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RESUMEN

El presente trabajo investigativo tiene como
propdsito fundamental la integralidad curricular
para la ensefianza de las ciencias naturales,
a partir de procesos de deconstruccion en el
ejercicio docente. Para ello se pone en marcha el
uso de un método de estudio de casos aplicado
al docente de ciencias naturales del grado
séptimo de la Institucién Educativa Cristobal
Colon del Corregimiento Campanito Municipio
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de Cereté, Cordoba, caracterizado por una
fase investigativa que aborda tres momentos
especificos: un primer momento de analisis
conceptual de la estructura curricular propuesta
en la Institucion Educativa objeto de indagacion,
seguido de un segundo momento sobre la
interpretacion del ejercicio docente, mediante la
aplicacién de una entrevista semiestructurada,
cuyo analisis estara correspondido con el uso
de Atlas-ti. Finalmente, un tercer momento
en la deconstruccion en el que se realiza
un analisis documental al plan curricular de
ciencias naturales del grado objeto de estudio,
desde el enfoque de integralidad. A la luz de los
instrumentos aplicados, se constatan resultados
que conciben una practica que deja manifiesto
la necesidad de la construccion de una posible


mailto:cpnaranjo@correo.unicordoba.edu.co
https://orcid.org/0000-0001-9209-9586
mailto:juliogarayc@correo.unicordoba.edu.co
https://orcid.org/0000-0001-7095-1846

@ PROCESOS CURRICULARES DESDE LA DECONSTRUCCION EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
—3
~

2256-1536

OCTUBRE 2020 I'SSN

39-54

(10):

9

REDIPE

REVISTA BOLETIN

propuesta de curriculo integral contextualizado
que le permita al estudiante entender la realidad
de su naturaleza y confiera respuestas a
situaciones de su vida cotidiana.

PALABRAS CLAVE: Integralidad curricular,
planeacién, ejercicio docente, plan curricular.

ABSTRACT

The present investigative work has as its
fundamental purpose the curricular integrality
for the teaching of natural sciences, from
deconstruction processes in the teaching
exercise. For this, the use of a case study method
applied to the seventh grade natural sciences
teacher of the Cristébal Colon Educational
Institution of the Corregimiento Campanito
Municipality of Cereté, Cérdoba, characterized
by an investigative phase that addresses three
specific moments: a first moment of conceptual
analysis of the curricular structure proposed in
the Educational Institution under investigation,
followed by asecond momentontheinterpretation
of the teaching exercise, through the application
of a semi-structured interview, the analysis of
which will correspond to the use of Atlas-ti .
Finally, a third moment in the deconstruction in
which a documentary analysis is made of the
natural sciences curriculum of the grade under
study, from the integral approach. In the light
of the applied instruments, results are found
that conceive a practice that reveals the need
for the construction of a possible proposal for a
comprehensive contextualized curriculum that
allows the student to understand the reality of
their nature and confers responses to situations
in their life everyday.
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INTRODUCCION

El curriculo integrado es toda modalidad que
permita organizar y planificar diversos temas
pedagégicos con el propésito de lograr la
integracionysocializacidnenlapracticaeducativa
dirigida a fin de tomar decisiones competentes
en un entorno cultural educativo (Jelves, 2017).
La implementacién de un curriculo integrado
permite al estudiante adquirir habilidades de
aprendizaje a largo plazo, construyendo su
propio proceso sobre lo ya aprendido de una
manera flexible e individualizada (Rodriguez-
Learte et al.,, 2018) genéticos y fisiolégicos
de los procesos biolégicos, y ello contribuye
a una mejor comprension del funcionamiento
normal de nuestro cuerpo y establece el
conocimiento de las bases de la patologia.
Esto implica que los profesionales de ciencias
de la salud deben desarrollar competencias
y capacidades especiales que les permitan
establecer nexos dindmicos entre las ciencias
basicas y su practica profesional. El dise- fio
curricular mas adecuado para la formaciéon en
estas competencias y capacidades se logra a
través del curriculo integra- do. El aprendizaje
integrado es un proceso centrado en el alumno,
mediante el cual se adquieren conocimientos de
manera flexible e individualizada a largo plazo.
En la Universidad Europea de Madrid hemos
afrontado esta nueva necesi- dad utilizando un
modelo de aprendizaje integrado de materias
basicas indicado para abordar la integracion
curricular progresiva, y que hemos denominado
WSLA (Work Stations Learning Activities.

Para esta investigacion es determinante la
aplicacién de procesos curriculares hacia
la complejidad, en contraposicion con los
enfoques transmisivos. De esta manera, el
accionar docente, debe asumir un cambio
substancial en la ensefanza de las ciencias
naturales hacia la integralidad; de tal modo que
se promuevan escenarios transformadores en
constantes cambios, que trascienden en los
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problemas educativos, donde el docente debe
articular esos cambios en su actuar, generando
aprendizajes mas flexibles, abiertos, asociados
a la realidad contextual y la vida cotidiana del
estudiante (Lapasta, L. 2018).

La vision para la ensefanza de las ciencias
no se debe concebir de una manera aislada y
fragmentaria, por el contrario, requiere una
concepcion de un todo, donde trascienda la
disciplina y el estudiante sea protagonista de su
propia formacién, con una vision critica, integra y
emancipadora (Marin, 2012). De manera que, el
docente es mediador, con intuicion deliberadora,
consciente de seleccionar estrategias que
permitan la integracion del proceso del aprender
y su aplicaciéon contextual (Marin, G., Paredes,
C., e Inciarte, G. 2017).

Como consecuencia de un rastreo bibliografico
respecto a los temas de interés objeto de esta
investigacion, se encuentran algunos referentes
que a partir de postulados tedricos relacionados
con el curriculo integral (Pinto, 2008, entre
otros); la interdisciplinariedad (Morin, 2003;
Schunk, 2012, entre otros) y relevancias
tedricas de las ciencias naturales a partir de sus
procesos de ensefianza — aprendizaje (Lopez,
R. 1990; Valbuena, 2007). La literatura cientifica
desde contextos internacionales (Lozano, C. y
Villanueva, G. 2016; entre otros); y nacionales
(Hernandez et al. 2018, entre otros autores);
fundamentan y contrastan los resultados
encontrados a la luz del analisis de los objetivos
desarrollados, en correspondencia con las
bases conceptuales, teoricidad y aspectos
metodoldgicos pertinentes.

El objetivo del presente estudio, es interpretar
los procesos curriculares a partir de la
deconstruccion de la ensefianza de las ciencias
naturales desde un andlisis hermenéutico
de la estructura curricular, del ejercicio de
planeacién docente y del plan curricular. En
correspondencia tedrica con el propdsito que
moviliza este trabajo investigativo, se sefialan

algunos aspectos relevantes de la significancia
de la deconstruccion de procesos de ensefianza
y aprendizaje entrdndose en la obligatoriedad de
comprender los aspectos tedrico — conceptual y
metodoldgico del mismo.

En ese orden de ideas, Aguilar, Bermudez
y Hernandez (2018), especifican que la
deconstruccion ha sido abordada desde la
teoria y el pragmatismo, ademas ha sido llevada
a los contextos de la practica pedagdgica a
través de los postulados de Restrepo (2006),
cuyo objetivo promueve una fase investigativa
como “un proceso que trasciende mas alla de
un autoexamen de la practica para entrar en
dialogos mas amplios con componentes que
explican la razén de ser de las tensiones que
la practica enfrenta” (p. 96). Es decir desde
una perspectiva reflexiva de los procesos de
ensefanza — aprendizaje dentro del aula.

Ahora bien, para efectos de los procesos
de deconstruccion de la ensefanza de las
ciencias, el docente debe considerar sus
aspectos epistemoldgicos: normativas,
cumplimiento interdisciplinar, estandares
y competencias, procesos metodoldgicos,
quehacer fragmentado, aunque esto implique
procesos de resignificacién curricular a partir de
una perspectiva integral o interdisciplinar como
se recomienda en los estandares (Hernandez,
et al. 2018; Vivas, Mancipe y Aguilar, 2017).

METOLOGIA

La metodologia a partir de la cual se orienta
esta investigacion es la cualitativa, vista como
el intento de obtener una comprensién profunda
de los significados y definiciones de la situacion
tal como nos la presentan las personas, mas
que la produccién de una medida cuantitativa
de sus caracteristicas o conducta (Salgado,
2007, p. 71). Al respecto, utiliza la recoleccion
y andlisis de los datos para afinar las preguntas
de investigacién o revelar nuevos interrogantes
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en el proceso de interpretacion (Hernandez,
Fernandez, & Baptista, p, 2014, p.7).

El aspecto metodolégico que sustenta la
investigacion cualitativa caracteriza métodos
y técnicas diversas como gama de estrategias
que ayudaran a reunir los datos que van a
emplearse para la inferencia y la interpretacion,
para la explicacion y la prediccion (Munarriz,
1992, p. 103). Sin embargo, antes de
especificarse el tipo de investigacion o método
a utilizar en este trabajo investigativo, se acude
a las consideraciones expuestas por Monje, C.
(2011), quien aclara que cualquier método o
tipo de investigacion tiene un disefio especifico
que permite aplicar las técnicas e instrumentos
especificos para resolver los interrogantes
planteados en la investigacion. Algunos tienen
sus ventajas y desventajas o limitaciones en sus
resultados, siendo unos mas adecuados que
otros.

Ahora bien, atendiendo al proceso de
deconstruccion de la ensefianza y los elementos
metodoldgicos aplicados para el abordaje de
esta fase, se atiende un tipo de investigacion o
método de estudio de caso, el cual es abordado
como una investigacién sobre un individuo,
grupo, organizacion, comunidad o sociedad
visto y analizado como una entidad (Martinez,
2011, p. 23).

Desde esta perspectiva, y atendiendo a los
procesos de triangulacion que caracterizan
al estudio de caso en el que se debe priorizar
fuentes de datos y diferentes herramientas como:
documentos, archivos, entrevistas, observacion,
entre otros (Stake, 2005; Yin, 2003), para que
en cumplimiento de su sentido epistemoldgico
se categorice, explique y comprenda el objeto
investigado (Hernandez, et al, 2014, p. 164); en
esta oportunidad, el estudio de las caracteristicas
de los procesos curriculares desarrollados por el
docente de ciencias naturales de la Institucion
Educativa Los Venados del municipio de Cereté,
que constituyen el caso objeto de estudio de la
presente investigacion.

Las fases de investigacion desarrolladas en
el estudio y representadas de forma sistémica
en la tabla 1, corresponden a tres momentos:
un primer momento de andlisis conceptual
de la estructura curricular propuesta en la
Institucion Educativa objeto de indagacion,
seguido de un segundo momento sobre la
interpretacion del ejercicio docente mediante
una entrevista semiestructurada, cuyo analisis
esta correspondido con el uso del software
Atlas-ti. Finalmente, un tercer momento en la
deconstruccion en el que se realiza un analisis
documental al plan curricular de ciencias
naturales del grado objeto de estudio, desde el
enfoque de integralidad.
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Tabla 1. Sistema de categorias-Disefio metodoldgico.

Objetivo Categoria Subcategorias Momentos Técnicas Instrumentos
Interpretar Estructura 1 Analisis Guia de
los procesos curricular conceptual observacion
curriculares Guia de
a partir de la L , Entrevista

. Ejercicio docente 2 Entrevista .

deconstruccion semi-

de la ensefianza estructurada
de las ciencias

naturales desde Integralidad

un analisis Curricular

hermenéutico Matriz de
de I? estructura Plan curricular 3 Analisis analisis
curricular, del documental

ejercicio de

planeacién

docente y del

plan curricular.
RESULTADOS ) Nivel basico: Grados del 1° al 9°.

Analisis conceptual de la estructura
curricular propuesta en la Institucion
Educativa.

El punto de referencia que se toma para el
plan de estudios analizado, es el componente
normativo expresado en la Ley General de
Educacion Colombiana, de febrero 8 de 1994,
los lineamientos curriculares, estandares
basicos de competencias y derechos basicos
de aprendizaje. En la Ley General el articulo 5
que define los fines de la Educacién colombiana,
se puede especificar la
epistemolégica, para la ensefanza de las
ciencias, el articulo 11 expresa la distribucion
por niveles: preescolar, basica y media.

caracterizacion

Se plasma en los lineamientos la estructura
curricular de las Ciencias Naturales por niveles
asi:

. Nivel medio: Grado 10° y 11°. Entorno
vivo y entorno fisico — quimico, profundizacion
en quimica y fisica.

Entorno vivo, entorno fisico, entorno quimico y
entorno ambiental.

Comoseapreciasegunloestablecidoenlamisma
ley hasta el noveno (9°) grado, una propuesta
curricular debe ser orientada por procesos que
necesariamente revisten integralidad desde lo
fisico, lo quimico, lo biolégico y lo ambiental, y
que permite comprender el mundo natural desde
sus relaciones sistémicas.

En los lineamientos curriculares se encuentran
aspectos conceptuales que pueden generar
cambios de actitud profesional ante la
comprension de los fenédmenos de las Ciencias
Naturales, donde se busca estudiantes con el
desarrollo del pensamiento cientifico, contar
con una teoria integral del mundo natural,
que permite una orientacion para la toma de
decisiones.

Un analisis detallado de la estructura curricular
expuesta en el plan de estudios para el caso
particular que convoca la presente investigacion,
conduce al analisis global de la propuesta
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curricular presente desde lo general a lo
especifico, en este caso el grado 7°, ya que la
propuesta asi lo determina, presentandose una
estructura curricular distribuida por grados como
se muestra en la tabla 2.

Tabla 2. Distribucidn de las asignaturas de ciencias naturales.

Asignatura Grado Nivel Intensidad Horaria Semanal
Ciencias Naturales 1°a9° basica primaria y secundaria 4
. , . ) 4 (las correspondientes a
Biologia 6y 7° basica secundaria .
ciencias naturales)
Quimica 6°y7° basica secundaria 1
L 6oy 7° No aplica No aplica
Fisica .
10°y 11° Media 2

Como se observa, esta distribucion académica es
disciplinar y muy significativa, ya que se propone
a las Ciencias Naturales como asignatura
independiente, e incluso asilada del mismo
concepto de Ciencias Naturales, y mucho mas la
division de biologia, quimica y fisica, totalmente
disgregados y con una particularidad, que a los
estudiantes de basica secundaria (6° a 9°), no
se les brinda la oportunidad de estudio de las
Ciencias Fisicas. Lo que indica de alguna forma,
ausencia de integralidad curricular y en su lugar
el asignaturismo segmentario y disgregado, que
se aleja de un marco interdisciplinar importante
de acuerdo a la normatividad colombiana y que
moviliza el proceso de ensefianza de las Ciencias
Naturales, cuya integralidad debe responder a
una continuidad logica de vision sistematica y
holistica que articule todos los sistemas vivos
(Bertafalanffy, 1981; Cepra ,2000).

ANALISIS DEL EJERCICIO DE
PLANEACION DOCENTE.

Partiendo de los datos recabados tras
la implementacion de una entrevista
semiestructurada con el docente del caso
y atendiendo directamente al proceso de
deconstruccion desde su propio ejercicio, el
analisis hermenéutico y a profundidad de las
respuestas brindadas por el docente y bajo

la optica del analisis de contenido con ayuda
del software para organizacién y tratamiento
de datos cualitativos (Atlas.ti); tras procesos
internos de codificacion abierta, selectiva y
axial, permite la caracterizacion del docente
participante al respecto de su ejercicio en
relacion con la integralidad curricular (Figura 1).

Asi las cosas, se genera a continuacion
una interpretacion del fendmeno con
direccionamiento a la deconstruccion como
parte de generalizaciones extraidas de casos
de investigacién-accion pedagégica realizados
entre 1998 y 2004, que apoyan la tesis de la
construccion de saber pedagdgico por parte de
los docentes, en procesos de deconstruccion,
reconstruccion y evaluacién de la practica,
generando entonces; un proceso de critica
social al develar los problemas de la practica
particular, pretendiéndose una transformacion
de la practica pedagégica durante el desarrollo
mismo de la investigacion educativa, de
manera que, llevandose la investigacion al aula,
trazandose de manera sistematica y rigurosa, se
constituye un proceso de investigacion sobre la
practica en el laboratorio de las aulas (Restrepo,
2006).
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Figura 1. Red semantica de la categoria “Ejercicio Docente”. Fuente: elaboracion propia.

El analisis permite sustentar que el docente
en su ejercicio profesional no aplica un
pensamiento total para ensefiar
naturales, se demuestra la ausencia de un
curriculo con caracteristicas de integralidad, por
lo que se puede deducir que el actuar docente
esta sumergido en el campo eminentemente
disciplinar, independiente, especificado
por asignaturas: Biologia, Quimica y con la
ausencia del pensamiento Fisico. Ademas, se
resalta que la distribucion académica se aplica
por conveniencia de los profesores, y el criterio
es por su campo disciplinar, por eso existen los
profesores de Fisica, Quimica, Biologia y no de
Ciencias Naturales.

ciencias

En consonancia con lo anterior, un acercamiento
mas especifico respecto a la practica docente
para comprender su complejidad desde los
docentes en su quehacer, permite desde sus
percepciones (entrevista) deconstruirla. En
efecto:

“No estoy trabajando una parte integral por
area ya que trabajamos por asignatura esta la
trabajamos por los lineamientos curriculares

y estandares basicos de competencia DBA
trabajamos una matriz de desempefio”
(Entrevista 1).

Ante la respuesta dada por el caso no existe
ninguna interrelacion disciplinar desechando
cualquier caracteristica que implique un curriculo
integrado. Por lo tanto, se presentan falencias en
la comprensién de la naturaleza de las ciencias,
que se aborda desde lo epistemoldgico,
histdrico y social sin tener presupuesto en éstas
practicas curriculares, generando concepciones
lineales del mundo circundante y su limitada
comprension.

Es determinante resaltar en el docente la
carencia de criterios claros y basicos que orienten
la seleccion y organizacion de contenidos. Ante
este hallazgo, resulta importante destacar que
en estos momentos histéricos de evolucion
constante de la pedagogia y concepciones
curriculares, se plantee la necesidad de
seleccionar y organizar contenidos articulados
a las realidades contextuales que respondan
a las caracteristicas del mismo contexto y
de sus estudiantes, y que a su vez les den
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significados que se traduzca en formas de
pensar, sentir, actuar y valorar frente a los
problemas que se presentan constantemente
en la vida natural, social y cultural, para darles
respuesta satisfactoriamente. De tal modo que
se corresponda con lo expuesto por Garcia
(1995), al concebir un curriculo integral donde
el quehacer docente esté bajo un prisma
epistemologico diferente, en concordancia con
una metodologia opuesta a la reduccionista
y parcelaria, para concebir el analisis con una
visién global y generalizada.

En este orden de ideas y profundizando en las
respuestas del docente, ante la expresion:

“Me baso en la secuencia de los textos y hay
una jerarquia que se ven en los DBA con su
cierta autonomia” (Entrevista 1).

Se ve manifiesto que no hay una interrelacion
entre la ensefianza de las ciencias y el contexto
social; como lo manifiesta el docente son
acciones esporadicas, que no llegan a tener
significacion en la vida de los estudiantes, son
simples momentos estratégicos. Se sabe que
es determinante que para ensefar y aprender
ciencias debe existir una relacién constante
y permanente con lo contextual, lo cultural y
lo social, pues es de conocimiento que las
ciencias son un proceso de construccion social,
permitiendo al estudiante resolver situaciones
problémicas desde sus propias realidades, y
por ende generando altos grados de motivacion.
En consonancia, los docentes deben ser
conocedores profundos del saber disciplinar
para llegar a entender los vinculos con las demas
areas del conocimiento y puedan ensefar las
disciplinas desde esa perspectiva de integracién
(Beane, 2005).

Lo anterior es consecuencia del trabajo
metodolégico que aplica el docente, para
quien es comun recitar el contenido del texto
y el estudiante en su rol de aprendiz que
toma apuntes sobre lo que expresa el docente

directamente del texto, es decir, transcribir los
enunciados del texto a la libreta del estudiante
sin ningun tipo de filtro, ya que el texto por logica
esta mejor, a lo que el investigador denomina:
“crimen pedagdgico”. Asi las cosas, es frecuente
lo que se desarrolla en el aula de clases sobre
la transmisién lineal del conocimiento con un
pensamiento hetero-estructurante y siguiendo
en su discurso lo que dice el texto, el estudiante
con una actividad receptivo- pasiva, escribiendo
lo que ordena el profesor sin ninguna oportunidad
de analisis; el recurso didactico es repetir lo que
manifiesta el docente, desarrollando la clonacion
de contenidos y memoristica como fuentes de
saber.

Por su parte, en correspondencia con lo
expresado por el docente:

“Le repito, no estamos trabajando la integralidad.
Sin embargo, tomo en la mayoria de los casos
relaciones de su cultura para llevaralgunos casos
especificos a temas especificos” (Entrevista 1).

Se puede observar que no existen esquemas
metodoldgicos multiples que le permita a los
estudiantes apropiarse de los saberes desde sus
mismas realidades, con las esporadicas salidas,
y la utilizacion de videos como lo manifiesta el
docente; no presenta un proceso epistémico-
metodoldgico consistente y no garantiza la
adquisiciéon de saberes, mas aun cuando la
especificidad de las ciencias naturales recurre
a hechos experimentales y se deben abrir
espacios desde el mismo contexto, donde el
estudiante tenga la oportunidad de demostrar y
reconstruir.

Asimismo, concibiéndose el aspecto
metodoldgico, el participante expresa que:

“No trabajo de forma integral, sin embargo,
utilizo recursos metodolégicos como las salidas
de campo en los contextos de la escuela, para
observar algunos fenémenos o condiciones del
medio natural para que ellos analicen y deduzcan
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teniendo en cuenta unas orientaciones (quias
predisefiadas); proyecciéon de videos, cuando
se necesita mostrar o entrar en el mundo
microscopico,; desarrollo de talleres en clase.”
(Entrevista 1).

Ante |la respuesta dada por el caso, se consolida
la posicién del investigador, donde se manifiesta,
que los esquemas metodoldgicos aplicados en
las ciencias naturales no pueden ser métodos
unicos, es evidente aplicar metodologias
multiples, contextuales, experimentales desde
su que-hacer, interrogando y dando solucién
a sus propias inquietudes, donde se aprende
significativamente.

Los procesos metodologicos lineales permiten
un aprendizaje lineal y descontextualizado sin
acceder a la interrelacion de los contenidos de
las ciencias naturales con su vida cotidiana, el
sistema estratégico es limitado sin aprovechar
el contexto y brindar respuestas a sus multiples
interrogantes, se utiliza el conocimiento cotidiano
esporadicamente, desaprovechando la riqueza
del conocimiento natural, social y cultural; el
desarrolloescolaresde aula, no se utilizaelmedio
natural para que los estudiantes interactuen
directamente con la naturaleza, comprendan y
brinden respuestas a los interrogantes que se
les presenta continuamente.

Siguiendo el orden relacionado con el proceso
de deconstruccion del quehacer docente de
las ciencias naturales, el sujeto investigado,
considera que:

“El proceso se esta trabajando por asignatura
Biologia, quimica ademas, los docentes se
seleccionan por perfil y es el caso que los
docentes que algunos manifiestan no tienen la
afinidad por la fisica, quimica o biologia por eso
siendo del mismo area hay docente de fisica,
biologia y quimica no se ftrabaja en ciencias
naturales”. (Entrevista 1).

De acuerdo con esto, se resalta que la
distribucion académica se aplica por
conveniencia de los profesores, y el criterio es
por su campo disciplinar, por eso existen los
profesores de Fisica, Quimica, Biologia y no
de Ciencias Naturales. Por lo tanto, no existe
ninguna interrelacion disciplinar desechando
cualquier caracteristica que implique un curriculo
integrado.

Por otro lado, pero sin alejarnos del proceso de
deconstruccion de la practica pedagodgica, la
expresion:

“Tomo aspectos significativos de la cotidianidad
partiendo de los preconceptos que los
estudiantes tienen o poseen y los llevo al tema
que se esta trabajando para que se haga mas
dinédmica y comprensible la clase” (Entrevista 1).

Muestra que no existe un esquema metodolégico
que le permita interrelacionar los contenidos
de las ciencias naturales con la vida cotidiana
de los estudiantes unicamente se utilizan
los conocimientos cotidianos de los alumnos
desaprovechando la riqueza del conocimiento
natural.

La ensefianza tradicional de la ciencia es
eminentemente escolastica de aula, no se
aprovechan las realidades naturales donde
conviven e interactian los estudiantes, no se les
permite explotar sus saberes y dar respuestas
a los interrogantes desde su propio contexto,
de manera que, se demuestra que no hay una
interrelacion entre la ensefianza de las ciencias
y el contexto social, como lo manifiesta el
docente. Se observan acciones esporadicas,
que no llegan a tener significacion en la vida
de los estudiantes, son simples momentos
estratégicos.

En esta misma linea de analisis y como se
menciond anteriormente, en relacién con la
expresion:
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“Utilizo en los procesos de clase las salidas a
campos, proyeccion de video” (Entrevista 1).

Sedetectaqueelprocesoensefianzaaprendizaje
es lineal, unilateral, directo; por lo tanto el
sistema estratégico es limitado sin aprovechar
el contexto y dar respuestas a sus interrogantes.
Cuando los esquemas para la ensefianza de las
ciencias carecen de integralidad, se convierte en
verbalista, libresca, textual y no se aprovecha las
interacciones contextuales, las cuales deben ser
experimentadas desde sus realidades, lo que se
traduce en punto de motivacion, por tratarse del
camino mas seguro hacia la respuesta de sus
interrogantes.

Finalmente, en relacién con el aspecto didactico,
el participante considera que:

“No se relaciona ya que el trabajo es fraccionado

como dije anteriormente aprovechamos la
vida natural, ambiental para partir de sus
conocimientos previos” (Entrevista 1).

En efecto, se muestra que la ensefianza de la
ciencia es fraccionada sin tener ningun apice
de integralidad. Es determinante que en los
curriculos para la ensefianza de las ciencias se
realicen cambios estructurales que trasciendan
en la vida del docente y en la vida del estudiante
para cualificar permanentemente el proceso
de ensefianza-aprendizaje de las ciencias
naturales.

A manera de sintesis, a la luz de los procesos
de deconstruccion de la practica pedagdgica
realizada por el docente del area de las ciencias
naturales, que es muy diciente respecto al
hecho que los docentes de hoy no hayan
trascendido a las ensefanza de las ciencias
naturales confiriéndole oportunidad a la
integralidad, esa manifestacion de la ensefianza
especifica no permite que el estudiante
comprenda el mundo como existe realmente,
lo percibe como un mundo fragmentado
desligado de su propia realidad, por ello existe

la necesidad de cambiar los curriculos rutinarios
y descontextualizados por curriculos integrados
como lo mencionan Rodriguez-Learte, et al.
(2018) y cuya implementaciéon promueva el
desarrollo de habilidades de aprendizaje en el
que se construyan procesos de manera flexible
e individualizada.

Ante este panorama, algunos docentes se
conforman con utilizar los textos guias que no
responden en lo minimo a las propias realidades
de sus estudiantes, es una forma de realizar
procesos sin aplicacion de acciones mentales,
es la simple repeticion, memorizacion de
contenidos sin resolver situaciones de su vida
cotidiana y por ende se mostrarian distantes a
responder inquietudes e interrogantes que se
les presenta, de manera que la percepcion entre
las relaciones curriculo institucional, didactica
de las ciencias naturales y estandares por
competencias no apuntan a una integralidad,
ni el uso de un marco interdisciplinar donde
el discente pueda tener un proceso formativo
competente en el contexto en el que interacciona
social y socio-cognitivamente atendiendo una
perspectiva holistica de su realidad.

ANALISIS DEL PLAN CURRICULAR
EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
NATURALES.

En este momento de la deconstruccion curricular,
se disefié una matriz de analisis para examinar
el plan curricular que acompafia el proceso de
planeacién docente a la luz de ejes como la
intensidad horaria, componentes curriculares
(estandares basicos de competencias y
derechos basicos de aprendizajes), seleccion
de contenidos, organizacion y secuencia de
contenidos y el caracter disciplinar.

Como resultado de este proceso, se observa de
manera general, que la distribucidon académica
responde al asignaturismo, sin embargo, en
el inciso 6, pag. 21, del, plan de estudio se
plantea el objetivo con caracteristica de integral,
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tanto en la ensefianza de las ciencias, como
la formacion del ser humano; en la pagina 22
inciso 7, se propone el estudio por asignaturas
especificamente, Biologia y Quimica, no se
tiene presente la Fisica y la Educacién, se
demuestra el estudio disciplinar, segmentado y
descontextualizado.

En la malla curricular del grado séptimo (72),
objeto de la investigacion, se titula el estudio de
Ciencias Naturales, los referentes que se toman
son los estandares curriculares y los derechos
basicos de aprendizaje establecidos desde el
Ministerio de Educacion, estos corresponden al
estudio de las ciencias, que en esta propuesta
se estudia por disciplinas, biologia, quimica,
educacion ambiental y no el estudio de la fisica.
La seleccion de contenidos a pesar que el
documento sustenta una base epistemoldgica,
sistémica, holistica, formacion cientifica basica,
integracion de procesos fisicos, quimicos,
biolégicos y ambientales, (plan de estudio,
pag 56.); se hace en forma disciplinar y
fragmentada, respondiendo al estudio bioldgico,
quimico y ambiental, es decir no hay criterios
que respondan a intereses y necesidades de
los educandos y a la resolucion de problemas
desde su contexto.

La secuenciacion es una consecuencia de lo
anterior, no esta articulado ni a los estandares ni
a las propias realidades de los estudiantes, son
contenidos textualizados, que mas responden
a situaciones externas, que a la solucién de
problemas de la vida cotidiana en el contexto
particular de estudio. En general no responden a
un discernimiento de las propias realidades de la
institucion y del contexto por eso son contenidos
fragmentados y descontextualizados.

Se puede deducir, que no hay claridad
con el estudio de las ciencias naturales, a
pesar de que se propone su estudio para la
educacion basica; se pudo comprobar que se
realiza por asignaturas, biologia y quimica,
totalmente independientes, fragmentadas y

descontextualizadas, con la dificultad de no
estudiar la fisica en el grado séptimo, privando
a los educandos de un componente natural
basico para comprender la complejidad de la
naturaleza, y la educacion ambiental reducida a
un solo periodo académico; es un reduccionismo
que no le permite al estudiante desarrollar
un pensamiento integral y complejo, y mucho
menos comprender e interactuar en su propio
mundo.

Por otra parte aterrizando en la poblacion
especifica objeto de indagacion como se
menciono en lineas anteriores, correspondiente
al grado séptimo, la planeacién curricular es
desarrollada utilizando una matriz, distribuida
en esquemas donde especifica estandares,
derechos basicos de aprendizaje, contenidos y
evidencias por periodos académicos. Asimismo,
los estandares y derechos basicos son textuales
de la norma ministerial y aparecen en los cuatro
periodos académicos. El derecho basico en
su defecto, se refiere a las cadenas troficas
ciclos energéticos (Plan de estudio, pag. 54, 55
,56), los contenidos que deben apropiarse los
estudiantes se refieren a procesos bioldgicos,
fotosintesis, nutricion, digestién circulacion
respiracion, sin ninguna légica con los
estandares y los derechos basicos (Ver Figura
2).

En concordancia con la linea del analisis de
contenido curricular, se destaca que el estudio
de la quimica, se realiza en forma disciplinar
independiente del estudio de los demas
componentes de las ciencias; lo ambiental
se plantea para su estudio en su periodo
académico, totalmente aislado, fragmentado
como contenido independiente. La fisica no se
estudia en la basica secundaria, los estudiantes
desconocen este componente académico tan
necesario para poder comprender los conceptos
basicos de la ciencia. En definitiva, se observa
un proceso fisico alejado de los procesos
quimicos, bildgicos y ambientales.
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La entrevista al docente que develd
especificidades para el segundo momento de la
deconstruccion, también proporcioné luces para
el analisis del plan curricular y dichos rasgos
surgieron en el analisis hermenéutico como
aporte a la categoria denominada para este
estudio como “Plan curricular”, cuyo proceso de
codificacion, condujo a la red semantica que se

muestra a continuacion:
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Figura 2. Red semantica de la categoria “Plan Curricular’. Fuente: elaboracién propia.

En correspondencia con lo anterior, y en
coherencia con los postulados expuestos en las
teorias relacionadas a la interdisciplinariedad
y la epistemologia docente de las Ciencias
Naturales, se debe dar claridad en que, el
objetivo de la ciencia es comprender la realidad y
con las caracteristicas actuales y la multiplicidad
de disciplinas en donde un mismo objeto puede
ser estudiado por muchas ciencias.

En consecuencia, se debe entender Ia
necesidad de organizacion o direccionamiento
de los contenidos partiendo de conceptos
sisttmicos y no por unidades tematicas
individuales, asociado a que el mundo es global
y que todo esta relacionado. Las diferentes

dimensiones que constituyen las sociedades
son interdependientes. Como afirma Torres
Jurgo (1998) “El curriculo globalizado e
interdisciplinario se convierte en una categoria
de paragua capaz de agrupar una variedad de
practicas educativas que se desarrollan en las
aulas y es un ejemplo significativo de interés
para mejorar los procesos de ensefanza
aprendizaje”.

La realidad natural por su origen, es compleja,
todo esta integrado por lo tanto las ciencias
de la naturaleza asi lo son; el docente debe
interactuar ante estos procesos holisticos de
la ciencia natural y el curriculo por medio del
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concepto de “mundo de vida” (Habermas 1998;
Lozano. O, y Villanueve O, 2016).

En esencia, consiste en generar un cambio
paradigmatico, en la visién integral de las
ciencias naturales, que generen nuevas ideas y
habilidades que se interioricen y se transfieran
con las experiencias previas, contextos
significativos e ideas integrales y no cuando
se ensefia partes abstractas y fragmentadas
(Beane, 2005).

El contexto es complejo de donde emergen
constantes cambios, que trasciende en los
problemas educativos, donde el docente debe
articular esos cambios en su actuar, generando
aprendizajes mas flexibles, abiertos asociados
a la realidad contextual y la vida cotidiana del
estudiante (Lapasta, L. 2018). En consecuencia,
docentes conocedores profundos del saber
disciplinar y con capacidades para integrar
saberes, y puedan ensefar las disciplinas desde
esa perspectiva.

CONCLUSIONES

El proceso investigativo a través del analisis
aplicado en la Institucién Educativa Cristobal
Colon del corregimiento Los Venados
Campanito, Municipio de Cerete, desde
procesos de deconstruccion ha permitido
reflexionar, que las decisiones curriculares se
enmarcan en la disciplina y responsabilizan a
docentes de acuerdo al perfil de estudio, razén
por la que estos se identifican como de quimica,
de fisica, de biologia, su desarrollo es totalmente
independiente; la aplicacion es por asignaturas
en un curriculo descontextualizado, en donde
las disciplinas se desarrollan por tematicas
fragmentadas, sin tener presente la I6gica del
conocimiento; en donde no hay criterios claros
que direccionen la organizacion y la seleccién
de contenidos, esto se hace a partir de los textos
guias y siguiendo parametros ministeriales, que
estan previamente seleccionados desde otros
contextos, ademas contenidos tan significativos

como los de la fisica, se les niega a los
estudiantes de educacién basica secundaria,
cuando hoy es importante el estudio de las
ciencias desde las tempranas edades (Daza, S,
& Quintanilla, M, 2011).

Un aspecto a resaltar es que la seleccion de
contenidos no tiene articulacion con la realidad
contextual de los estudiantes, se utiliza su
contexto en el proceso ensefanza y aprendizaje
como recurso para que los estudiantes
observen aspectos de la naturaleza sin ninguna
apropiacion cientifica; la aplicacién metodoldgica
se enmarca en pedagogias tradicionales, con la
aplicacién de métodos transmisién-recepcion,
de mucha
instituciones educativas, en donde se manifiesta
el memorismo y la pasividad del estudiante y
el uso reiterativo del aula de clase, sin ninguna
experimentacion.

caracterizacion en nuestras

Otras consideraciones deconstructivas, a la
luz de la revisidbn documental, conducen a
comprender que, de manera general la propuesta
curricular para la ensenanza de las ciencias no
tiene sustento tedrico entre lo se plantea en
el plan de estudio y con lo que el estudiante
aprende, y no existe légica en la organizacion
curricular de la estructura de las ciencias.
Asimismo los estandares no especifican lo
que se debe aprender en el grado séptimo
por lo que la seleccidon de contenidos no tiene
criterios claros, respondiendo sélo a situaciones
textuales, no a necesidades e intereses de los
estudiantes que le permitan resolver problemas
de su vida cotidiana.

Por su parte, los fundamentos son tedricos,
no hay interaccién entre la teoria y la practica;
clases de aula desconociendo la importancia
del contexto como laboratorio para resolver
problemas integrales de la ciencia; son modelos
de ensefianza enmarcados en el tradicionalismo,
procesos  conductuales, memoristico vy
descontextualizados. Por consiguiente, es
determinante apropiarse una metodologia
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basada en un curriculo integrado, que conlleve
el desarrollo de un pensamiento integral,
complejo, critico, reflexivo, emancipador, en la
aplicacion de las ciencias naturales como un
todo, asociado a la complejidad del mundo,
donde interactuamos y brindar soluciéon a los
interrogantes que constantemente se presentan.

Ahora bien, ante los procesos de deconstruccion
realizados, se pone de manifiesto la necesidad
de una propuesta curricular basada en
la integralidad, donde se contribuya a la
construccion en la ensefianza de las ciencias
naturales, articulados con las realidades
contextuales de los estudiantes, que le permitan
resolver situaciones desde su propia vida
cotidiana. En este sentido, es pertinente un
cambio de paradigma para ensefar ciencias,
con base en la pedagogia integradora e
interdisciplinar, generando procesos integrales,
contextualizados, articulados a las propias
realidades de los estudiantes. Una estructura
curricular que responda al desarrollo de las
ciencias, no asi, a los simples conocimientos
estandarizados, y descontextualizados.
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