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RESUMEN

El objetivo de este estudio fue disefiar una
estrategia metodolégica para fortalecer la
comprension y produccion textual de los
estudiantes. Se adopto la investigacion accion
con enfoque cualitativo y se empled la técnica
observacién participante. En el diagndstico
se aplicd un pretest con una prueba Saber
de seleccibn multiple y una prueba escrita.
Los estudiantes demostraron dificultad para
comprender el sentido global de los textos,
informacién de éstos, leer con
sentido critico, usar y controlar la lengua vy la
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graméatica, pobreza lexical, desconocimiento
de superestructuras textuales, de la funcion
de conectores y signos de puntuacion.
implementaron  tres
secuencias didacticas con sus tres fases. Estas
correspondieron a las fases: antes, durante
y después de leer. En estas se incorporaron
las estrategias propuestas por Solé (1998) y
Cassany (2014) para abordar los procesos de
comprensiéon y produccion textual, mediante
diversas actividades, en un grupo de noveno
grado. Finalmente, se aplicé un postest, con el
fin de contrastar los resultados con la prueba
de entrada y determinar la efectividad de la
propuesta. Se concluyd que se cumplieron los
objetivos porque los estudiantes fortalecieron
sus competencias comunicativas,
el uso de estrategias lectoescritoras, y fueron
encontradas algunas coincidencias con otros
estudios.

Posteriormente, se

mediante
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ABSTRACT

The objective of this study was to design a
methodological strategy to strengthen students’
understanding and textual production. Action
research was adopted with a qualitative approach
and the participant observation technique was
used. In the diagnosis, a pretest was applied
with a multiple-choice Saber test and a written
test. The students demonstrated difficulty in
understanding the global meaning of the texts,
analyzing their information, reading critically,
using and controlling language and grammar,
lexical poverty, lack of knowledge of textual
superstructures, the function of connectors
and punctuation marks. Subsequently, three
didactic sequences with their three phases
implemented. These corresponded to
the before, during and after reading phases. In
these, the strategies proposed by Solé (1998)
and Cassany (2014) to address the processes of
textual comprehension and production, through
various activities, in a ninth-grade group were
incorporated. Finally, a post-test was applied in
order to contrast the results with the entry test
and determine the effectiveness of the proposal.
It was concluded that the objectives were
met because the students strengthened their
communication skills through the use of reading
and writing strategies, and some coincidences
with other studies were found.

were
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INTRODUCCION

Innumerables publicaciones han circulado de
manera fisica o virtual acerca de los avances
tedricos y practicos en procesos de lectura y
escritura (por ejemplo: Escobar & Sanchez,
2019; Calle-Alvarez, 2020; Galindo-Lozano &
Doria-Correa, 2019; Rojas-Drummond, Mazén,
Littleton & Vélez, 2012); no obstante, poco
0 nada de esos aportes e investigaciones
se aplican en las aulas de clase; razén por
la cual, los resultados que se obtienen en las
pruebas nacionales e internacionales no son los
mejores. Es responsabilidad de cada maestro
apropiarse de una o varias de esas propuestas
para aplicarlas con sus estudiantes, de manera
que ellos puedan obtener mejores desempefios
y resultados en las pruebas que evaluan las
distintas competencias y habilidades. De
esta manera, los estudiantes también podran
enfrentar las diversas situaciones comunicativas
que se presentan a diario y ser constructores de
una sociedad que no sélo lee textos verbales y
no verbales, sino que participa activamente en
los cambios que requiere el mundo actual.

En este sentido, Cassany (2014) y Solé
(1998) proponen estrategias innovadoras en
procesos de lectura y escritura, las cuales
podrian implementarse a través de secuencias
didacticas, dadas sus caracteristicas de
lineales, ordenadas, estructuradas y articuladas,
con un objetivo y tiempo determinados, que
hacen parte de una situacion o contexto y que
tienen un esquema de desarrollo que exige
una interaccion permanente entre estudiantes y
maestros.

Al consultar los resultados de las pruebas
Saber de una institucion educativa publica
de Colombia en el area de Lenguaje del
grado noveno, se observd que el puntaje que
obtuvieron los estudiantes en el afo 2017 no
superé el promedio obtenido en los tres afos
anteriores, y mas del diez por ciento (10%)
de los estudiantes, se ubicaron en el nivel
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minimo, en el cual deberia haber un porcentaje
inferior. Asi mismo, se implementé una prueba
diagnéstica a estudiantes del mismo grado (afio
2020) de la misma institucion; los resultados
sugieren que los estudiantes tenian limitaciones
en los procesos de comprension lectora y
produccion textual, las cuales se evidenciaron
en las respuestas de los cuestionarios y en la
produccion de algunos textos.

La raiz del problema se reflejo en los resultados,
indicadores de posibles
fallas en el proceso de ensefianza de los
grados anteriores y de algunas limitaciones
individuales y colectivas, en las cuales, los
desemperios de los estudiantes se relacionaban
con la dificultad para abordar los procesos de
comprension y produccion textual, comprender
el sentido global de los textos,
informacion de éstos, leer con sentido critico y
producir diversos tipos de textos, atendiendo
a requerimientos estructurales, conceptuales,
linguisticos, y a reglas sintacticas, semanticas y
pragmaticas. Las limitaciones en la comprension
y produccién textual se evidenciaron en las
pruebas que evaluaban los componentes
semantico, sintactico y pragmético, los cuales
se relacionaban con cada uno de los niveles
de lectura: literal, inferencial y critico. Estas
se debieron a la lexical, a la
falta de atencion durante el proceso
y al desconocimiento de una estrategia de
lectoescritura eficaz.

los cuales fueron

analizar

insuficiencia
lector

Las problematicas mencionadas anteriormente,
sin lugar a dudas, ponen en desventaja y resta
oportunidades a los jovenes para enfrentar los
retos que demanda este mundo competitivo,
dado que la lectura y la escritura son las puertas
hacia el conocimiento y el aprendizaje de
contenidos variados que facilitan la resolucién
de conflictos que se presentan en la vida
cotidiana. Flores (2016) considera que el siglo
XXI ha traido grandes retos y problemas, pero
igualmente, enormes oportunidades para quien
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desee participar en la era del conocimiento, para
lo cual, es vital, el desarrollo de habilidades,
entre las cuales, la lectura ejerce un papel
protagonico en el mundo actual.

Frente a las limitaciones expresadas, nacio
la necesidad de atender las deficiencias
evidenciadas y actuar desde la practica
pedagégica con acciones didacticas que
posibilitaran el fortalecimiento de las
competencias de comprension y produccién
textual. En este orden de ideas, se considero
pertinente enfocar la practica pedagdgica, los
recursos institucionales, y el esfuerzo colectivo
de estudiantes, maestros y padres de familia
en el fortalecimiento de los procesos de
comprension y produccién textual.

El disefio de la propuesta de intervencion se
enfoco en la implementacién de tres secuencias
didacticas con estrategias lectoescritoras de
Solé (1998) y Cassany (2014), con el proposito
de revertir la problematica evidenciada en los
jovenes.

MARCO TEORICO

Para Oreja (2014), la lectura divergente,
desarrollada por Daniel Cassany, es muy valiosa
porque las interpretaciones, las ideas o puntos
de vista resultan variados cuando se tiene la
oportunidad de compartirlos con los demas, a
través de alguna técnica de comunicacién oral.
Los maestros deben abrir espacios para que los
educandos expresen las interpretaciones de sus
lecturas; de esta manera se brinda la posibilidad
de desarrollar la comprensién e interpretaciéon
textual. El rol del maestro en el desarrollo de
competencias de comprensién lectora, debe
ser de mediador, orientador o facilitador, en el
momento en el que los educandos comparten
sus ideas o interpretaciones que les surgen del
proceso lector.

Por otro lado, Tapia (2016) es partidario de utilizar
la dramatizacién como un recurso educativo y
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una estrategia que fortalece los procesos de
comprension e interpretacion textual y mejora los
niveles lectores de los educandos. Las puestas
en escena abren la posibilidad de conexién,
entre los educandos con los personajes y los
hechos de los textos, creando de esta manera
vinculos afectivos con éstos.

La metacognicién o aprendizaje autorregulado,
segun Madero (2011), permite fortalecer los
procesos de comprension lectora, ya que
el educando puede aprender a aprender, el
lector se constituye en un participante activo y
capaz de dirigir su propio aprendizaje. Con la
ensefianza de variadas estrategias lectoras se
promueve el pensamiento metacognitivo que
permite la planeacién en la que se pregunta por
el propdsito de la lectura. El monitoreo asegura
que se esta comprendiendo el texto, mediante
la aplicacion de diversas estrategias, y la
evaluacion del proceso lector, permite que se
interprete el texto y se relacione con otros textos
y contextos.

Quifones (2017) acogio la propuesta de Daniel
Cassany, en el sentido en que partié de la
planificacién o etapa inicial para la produccion
de textos escritos que exige la activacion de los
procesos mentales, referentes a la atencion y
a la motivacion. Esta etapa puede ser mental
o grafica; la primera a través de ideas, y la
segunda por medio de dibujos, esquemas,
listas, entre otros. Seguidamente, recurrié a la
textualizacion o etapa en la que se redactan las
ideas primarias y se plasman los pensamientos
del escritor; finalmente, la etapa de la revision,
en la que el escritor corrige su texto a partir de
sus presaberes o conocimientos gramaticales
que tiene de la lengua.

Para Rello (2017), la comprensiéon lectora
implica que los maestros, independientemente
de la asignatura del conocimiento que dominen
o en la que se desempefien, deben facilitar
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estrategias de lectura a los educandos,
potenciar la generacion de sus presaberes
y la generacion de inferencias, para pasar a
niveles de lectura mas complejos. Los maestros
deben atender las diferencias individuales de
sus educandos porque algunos pueden tener
dificultades de aprendizaje; las cuales requieren
que se les ofrezcan estrategias que les permitan
superarlas. los maestros deben
metodologias variadas, novedosas,
aplicables y efectivas al trabajar la comprension
lectora para conseguir lectores auténomos con
buenos niveles de comprension. Otras tareas
de los maestros son la orientacion al plan del
contenido que se pretende desarrollar y la
instruccion al educando en el uso de estrategias
de comprension lectora; la generacién de
emociones positivas, la potenciaciéon de la
motivacion y de un ambiente afectivo emocional
estable en los educandos, para facilitar el
aprendizaje, la memoria y la seguridad, entre
otros.

Ademas,
utilizar

Segun Carrefio & Arévalo (2017), la ejecucion
planificada de las secuencias didacticas
mejora los procesos de produccion de los
textos narrativos escritos por los estudiantes y
transforma las practicas educativas y la realidad
a partir de la experiencia de estudiantes y
maestros.

De acuerdo con Iglesias (2016), una secuencia
didactica basada en el enfoque comunicativo es
unaherramienta eficaz en el proceso pedagdgico,
mejora significativamente la comprension lectora
de textos expositivos en estudiantes de cualquier
ciclo de ensefianza y de esa manera se hace un
aporte al mejoramiento de la calidad educativa,
pues se inculca tanto en los estudiantes como
en los docentes, la exigencia consciente de leer
textos y comprenderlos. Los textos expositivos
permiten que los estudiantes se acerquen al
conocimiento cientifico y sus contenidos pueden
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transversalizarse a través de cualquier area del
conocimiento.

Para Hernandez (2016), la comprension
lectora mejora cuando se aplican estrategias
que involucran al lector, al texto y al contexto,
mediante el método interactivo. El texto digital
es un buen recurso para motivar al educando
a utilizarlo con fines académicos y aprender
a comprender a través de la lectura. Este
tedrico es partidario de incorporar la propuesta
de Solé (1992) en cada momento lector y de
utilizar la plataforma Edmodo con la cual los
estudiantes pueden recurrir a
digital para consultar fabulas, cuentos y poemas
solicitados por el maestro, y desarrollar tareas
que favorecen la comprensién lectora. Las
actividades deben apoyarse en el
interactivo de comprension lectora en el que el
lector, el texto y el contexto ejercen un papel

protagonico.

la biblioteca

modelo

Para Charris, Arrieta, Tafur & Medina (2017),
las estrategias que recurren a las experiencias
y al contexto de los educandos, favorecen
los procesos de comprension y produccion
textual. Las instrucciones y orientaciones en el
analisis de variados tipos de textos y contextos
son necesarias en las técnicas que utilizan
los estudiantes como la lectura detallada, el
subrayado, lectura de imagenes y planteamiento
de hipotesis predictivas. Todo educador tiene
la responsabilidad de facilitar espacios a los
estudiantes para que puedan utilizar el contexto
y sus propias experiencias, las cuales seran
significativas en la apropiacion de la escritura
autorregulada, en la cual mejorar se constituye
en una constante, hasta que el educando se
apropie de esta habilidad y pueda evaluar su
proceso de manera auténoma. Es importante
que el docente oriente los procesos de lectura y
escritura en los educandos para que desarrollen
estrategias que les permitan tomar conciencia
de las fortalezas y debilidades de sus procesos,
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corregirlas en el momento oportuno y ejercer un
control y autoevaluacion de éstos.

Teniendo en cuenta la breve consideracion
de los tedricos mencionados en los parrafos
anteriores, con relacion a las formas de abordar
las competencias de comprension y produccion
textual, es evidente que existen varios aportes
que los maestros deberian considerar en su
quehacer pedagdgico. Razén por la cual, se
plantea la pregunta que orientdé este estudio:
¢Como fortalecer
produccién textual de los estudiantes de
noveno grado de una institucion publica
de Bucaramanga, mediante el desarrollo de
estrategias metodologicas?

la comprensiéon y la

METODOLOGIA

El estudio se llevé a cabo a través de una
metodologia cualitativa, de tipo descriptivo
e interpretativo, en una institucion educativa
publica del Bucaramanga
(Santander-Colombia). La poblacién estuvo
representada por un grupo de noveno grado,
conformada por treinta y ocho (38) estudiantes.
Los instrumentos seleccionados bajo criterios de
confiabilidad, validez, pertinencia y objetividad
fueron: el cuestionario, las pruebas escritas y el
diario pedagdgico.

municipio de

Inicialmente, se aplic6 una prueba Saber de
tipo diagnodstico con la que se indagdé sobre el
estado de las competencias lectoescritoras de
los estudiantes, un cuestionario para descubrir
la imagen de escritor y una prueba escrita
que permitid6 conocer las limitaciones de los
estudiantes en la produccion de diversos textos,
dado que la prueba Saber no evalla la escritura
como tal.

Los datos recopilados de la poblacion
participante sirvieron como insumos para disefiar
la propuesta de intervencion y los instrumentos
de aprendizaje que se implementaron durante

tres periodos escolares del afio lectivo.
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Teniendo en cuenta el criterio de pertinencia
de las categorias de comprension y produccion
textual, las cuales son importantes y necesarias
en todas las areas del conocimiento y de la
vida cotidiana, las subcategorias referidas
a los componentes semantico, sintactico
y pragmatico, los desempefios de Lengua
Castellana para noveno grado y los contenidos
definidos en la planeacién curricular, se
disefiaron tres secuencias didacticas con sus
tres fases (apertura, desarrollo y cierre), las
cuales correspondian a los tres momentos de
lectura: “antes, durante y después de leer”,
propuestos por Solé (1998). Cada uno de
los momentos de las secuencias didacticas
contenia actividades variadas relacionadas con
los estdndares basicos de competencias y con
los contenidos establecidos para cada periodo
escolar.

En el primer momento lector, referido al “antes
de leer”, se utilizaron las estrategias de lectura,
propuestas por Solé (1998): objetivo lector y
activacién de presaberes mediante preguntas.

COMPRENSION Y PRODUCCION TEXTUAL CON ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA SECUNDARIA (15-16 ANOS)

En el segundo momento lector, relacionado con
el “durante la lectura”, los estudiantes utilizaron
estrategias propuestas por Solé (1998) como
el subrayado e identificacion de ideas clave
en diversos textos, toma de notas, relaciones
intertextuales, uso de la escritura y participacion
en diversas actividades que controlaban el
grado de comprension lectora. En el tercer
momento lector, referido a “después de leer”, los
estudiantes recapitularon, valoraron lo realizado
y usaron la escritura al
en los que aplicaron las etapas del proceso
escritor: “preescritura, escritura y reescritura’,
propuestas por Cassany (2014),
las rubricas proporcionadas y atendieron las
recomendaciones y observaciones impartidas
por el docente, con el fin de obtener producciones
de calidad.

construir los textos

utilizaron

La figura 1 presenta las estrategias en los
procesos de lectura segun Solé (2014): antes,
durante y después,
los niveles de comprension lectora (literal,
inferencial y critico) que tienen relacién con

las cuales fortalecen

los componentes semantico,
pragmatico.

sintactico y

Figura 1: estrategias de lectura segun Solé (2014)
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Fuente: Solé (2014)

La figura 2 presenta la clasificacion de las
estrategias del proceso de comprension lectora
Solé (1992) en autorreguladoras y de lectura
para antes, durante y después de la lectura.
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Figura 2: clasificacion de las estrategias de lectura segun Solé (1992)
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La figura 3 adjunta presenta el modelo del
proceso de escritura de Cassany (2003), el cual
tiene varios subprocesos como son: el analisis
de la situacién de comunicacion, la generacion
de ideas, la planificacion, redaccion, revision y
reformulacién de enunciados.

Figura 3: Modelo del proceso de escritura de Cassany (2003)
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En relacion a las secuencias didacticas,
las siguientes tablas (1,2 y3) presentan las
secuencias didacticas que se desarrollaron de
manera lineal, es decir, teniendo en cuenta el
orden de sus tres partes: apertura, desarrollo
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y cierre, las cuales se correlacionaron con los
tres momentos de lectura: antes, durante y
después de leer, propuestos por Solé (1998). En
cada secuencia didactica se abordd un tipo de
literatura, dependiendo de la planeacion inicial
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para cada periodo escolar y en los distintos
momentos lectores se abordaron las estrategias
de Solé (1998) y para el momento de escritura
a Cassany (2014) con las etapas del proceso
escritor.

Tabla 1: Primera secuencia didactica

Primera secuencia didactica

“Literatura del s. XVI: La colonia y la conquista latinoamericana”-Primer periodo

Fase de apertura: Contacto|Fase de desarrollo: Lo|Fase de cierre: Logros

literario sobrenatural y maravilloso literarios
Antes de leer (Solé) Durante la lectura (Solé) Después de la lectura (Solé y
Cassany)
Estrategias de lectura: | Estrategias de lectura:
objetivo lector, activacion de | subrayado e identificacion de | Se recapituld, se valoré lo
presaberes. ideas clave de la obra “América | realizado y se usé la escritura.
cuenta sus mitos” de Flor
Actividades: observacion | Romero. Toma de notas. Estrategias de  escritura:
de videos y preguntas. resuimenes de cada mito.

Composicion en subgrupos | Actividades: puestas en escena | Producciéon de la resefia
de nuevos titulos para los |representativas de mitos cortos | literaria de la obra “América
originales de los mitos vy |de Latinoamérica. cuenta sus mitos”.

dinamica de adivinacion de

estos. Lectura de la obra “América | Instrumento de evaluacion:
cuenta sus mitos”. Rubrica de resena literaria.

La resena literaria (videos,
concepto, lectura, ejemplos).

Instrumentos de evaluacion:
Rubrica de trabajo grupal y de
teatro.

Fuente: elaboracion propia
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Tabla 2: Segunda secuencia didactica

“Literatura del s. XIX:

Segunda secuencia didactica

Neoclasica y Romantica latinoamericana”-Segundo periodo

Fase de apertura:
literario al s. XIX

Viaje

Antes de leer (Solé)

Estrategias de lectura:
Objetivo lector y activacion de

presaberes con preguntas.

Fase de desarrollo: El legado
literario del s. XIX

Durante la lectura (Solé)

Estrategias de lectura:
identificacion de ideas clave,
relaciones, control de |la

comprensiéon 'y uso de la
escritura.

Actividades: Lecturas,
observacion de videos, cuadro
comparativo entre literatura
Neoclasica 'y  Romantica,

ejercicio de complementacion y
desarrollo de cuestionarios.

Fase de cierre: Homenaje a
escritores
del s. XIX

latinoamericanos

Después de la lectura (Solé y
Cassany)

Se valoro lo realizado y se usé
la escritura.

Estrategias de escritura:
Resumen y comentario critico

en video.

Produccién de proclama en
época de pandemia.

Instrumento de evaluacion:
Rubricas para resumen vy
exposicion oral.
Fuente: elaboracion propia
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Tabla 3: Tercera secuencia didactica

Tercera secuencia didactica

“Boom y Postboom latinoamericano”-Tercer periodo
Fase de apertura: Gabriel | Fase de desarrollo: Fase de cierre: Valoracién
Garcia Marquez literaria

Durante la lectura (Solé):

Antes de leer (Solé) “El coronel no tiene quien le | Después de la lectura (Solé y
escriba” Cassany)

Estrategias de lectura:

objetivo  lector, activacion | Estrategias de lectura: | Se valoré lo realizado y se uso

de presaberes, formulacion |identificacion de ideas clave, | la escritura.
de preguntas sobre autor y|encuentro de  relaciones,
obra, se hicieron predicciones |toma de notas, control de| aActividades de  escritura:
sobre la obra en torno al titulo, | comprension y uso de escritura. | E|aboracion de mapa

observacion de video sobre el conceptual del Boom-Postboom
autor y comentarios, consulta y | Actividades: Lectura sobre el | (organiza informacién y utiliza
lectura de la biografia del autor | Boom y Postboom y la obra | palabras clave del texto).

(Solé) “El Coronel no tiene quien le
escriba” de Gabo (sincronica). | pesarrollo de  cuestionario

sobre el Boom y Postboom
Identificacion de  palabras | latinoamericano.

clave, inferencias y consultas
sobre el significado de palabras | progquccion de texto
y  expresiones, relaciones | argumentativo sobre el realismo
entre la obra y la cuarentena, | magico.

formulacion y respuestas a
preguntas, observacion de
tres videos cortos sobre autor
y obra, andlisis y comentarios
sobre éstos.

Instrumento de evaluacion:
Prueba formativa virtual de
seleccion multiple sobre
Gabriel Garcia Marquez y su
obra: “El coronel no tiene quien
le escriba”

Fuente: elaboracion propia

ANALISIS Y RESULTADOS mayor dificultad en los componentes semantico
y sintactico. En el componente semantico, se
observé dificultad con relacion a lo que dice
el texto, la comprension del significado de las
palabras dentro de un contexto, del sentido o
interpretaciéon de los signos linglisticos que
adquieren los simbolos, palabras o expresiones.
En el componente sintactico tuvieron dificultad

El andlisis e interpretacion de los datos
cualitativos tuvo como categorias centrales: la
comprensiéon e interpretacion textual, acordes
con los temas de investigacion. En cuanto a
la comprension, los resultados diagndsticos
evidenciaron que los estudiantes presentaron
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con respecto a la falta de estrategias para la
organizacion del texto, al orden y la relacion
de las palabras dentro de la oracién, asi
como las funciones que éstas cumplen. En el
componente pragmatico, tuvieron dificultad en
reconocer el propdsito del texto en una situacion
comunicativa.

Practicamente, la mayoria de items se
relacionaban con la dificultad que tenian los
estudiantes en recuperar y valorar informacién
implicita y explicita sobre el contenido de los
textos, en reconocer estrategias de organizacion
textual, y en deducir informaciéon sobre la

situaciéon comunicativa.

De acuerdo con la escala de valoracion del
desempefio de la institucién educativa, en la
que los juicios son los siguientes: bajo (0.0 a
59), basico (60 a 74), alto (75 a 89) y superior
(90 a 100), el juicio valorativo correspondiente al
grupo que conforma la muestra del estudio fue el
siguiente: dieciséis (16) estudiantes se ubicaron
en el nivel bajo, es decir reprobaron la prueba,
diecisiete (17) se ubicaron en el nivel basico,
cinco (5) en el nivel superior y ninguno en el
nivel alto. Estos resultados demostraron que los
estudiantes tenian limitaciones en los procesos
de comprensién textual, por el alto nUmero de
reprobados y por el numero significativo de
resultados basicos de un grupo de treinta y ocho
(38) estudiantes.

Conrelacion a la categoria de produccion textual,
los resultados de la prueba tipo Saber mostraron
dificultades relacionadas especialmente con
el uso y control de la lengua y la gramatica,
del propésito que cumplen los textos, de las
estrategias discursivas acordes a la situacion
de comunicacion, de ideas, topicos o
lineas de desarrollo que debe seguir un texto
segun el tema y de prever temas y contenidos
para producir textos acordes a determinados
contextos de comunicacion.

las

De acuerdo con la escala de valoracion del
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desempenio de la institucion educativa, el
resultado fue el siguiente: seis (6) estudiantes
se ubicaron en el nivel bajo, es decir reprobaron
la prueba; dos (2) se ubicaron en el nivel basico,
veintidds (22) en el nivel superior y ocho (8) en
el nivel alto. Estos resultados demostraron que
los estudiantes tenian falencias en la produccion
textual que evalua el proceso de escritura,
solamente ocho (8) estudiantes, de treinta y
ocho (38) obtuvieron resultados que los ubicaron

en el nivel superior.

Debido a que la prueba tipo Saber no evalua la
escritura en si, fue necesario disefiar una prueba
que permitiera a los estudiantes producir textos.
Con esta se pudo observar que la mayoria tenia
muchas limitaciones con relacion a la ortografia
y puntuacion, lo cual reflejé desconocimiento de
las normas o reglas ortograficas y de puntuacion.
También, se observd bastante pobreza lexical,
ya que habia una tendencia a repetir expresiones
para introducir textos, como “Habia una vez’, a
emplear términos no muy apropiados al contexto
como “Hizo un hospital”, en lugar de, “construyé
un hospital” y a utilizar palabras tabues, debido
a la falta de vocabulario.

Los textos mostraron que varios estudiantes
desconocian la funcién de los conectores y
se vieron obligados a hacer uso frecuente de
éstos. Otro aspecto hallado en la redaccion,
fue la falta de imaginacion y creatividad de
algunos estudiantes para producir los textos;
algunos estaban incompletos, otros eran muy
superficiales, o con poca o nula produccién
textual. Caus6 preocupacion que algunos
estudiantes demostraron muy poca atencion
en los textos que producian, lo cual se reflejé
en expresiones incoherentes, con falencias en
la concordancia de numero y de conjugacion
de tiempos verbales. Por otro lado, se observé
desconocimiento de la superestructura textual
del cuento por parte de algunos estudiantes.
Algunos construyeron una noticia en lugar de un
cuento o dejaron cuentos sin final.
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CONTRASTE DE RESULTADOS DE
COMPRENSION LECTORA (PRETEST Y
POSTEST)

Acontinuacion, se contrastan los resultados de la
prueba inicial o pretest de comprension lectora,
aplicada a los estudiantes de noveno en el
diagndstico, y a la prueba final o postest aplicada
después de la propuesta de intervencion.

Al comparar los resultados del pretest y postest
en los diversos componentes, se encontrd
que, en el componente semantico del pretest,
la mitad y mas de la mitad de treinta y ocho
(38) estudiantes que presentaron la prueba
diagndstica, en un rango entre 19, 20, 27 y 32
tuvieron mayores dificultades en cuatro items
(No. 2, 5, 10 y11) del componente semantico;
mientras que, en el postest, solamente hubo
un item (No. 16) con respuestas erradas de
21 estudiantes. En el componente sintactico
del pretest, mas de la mitad de los estudiantes
que presentaron la prueba, es decir, 22, 24 y

25 obtuvieron respuestas erradas en tres items
(No. 12, 13 y 17), mientras que, en el postest,
solamente hubo un item (No. 17) con respuestas
sin acierto de 22 estudiantes.
considerablemente el numero de items en los
que la mitad y mas de la mitad de los estudiantes
cometieron errores al responder las preguntas.

Disminuyé

En la tabla 4 se sintetiza la comparacion de los
resultados de la cantidad de items en los que
los estudiantes presentaron mayor dificultad
en cada componente (semantico, sintactico y
pragmatico), tanto del pretest como del postest,
permitieron hallar
de éstos en el postest. Para este analisis se
tuvieron en cuenta el numero de estudiantes
que integraron el grupo, de la mitad hacia arriba
con dificultades.

una notoria disminucion

Pretest; 38 estudiantes (de 19 en adelante)

Postest: 34 estudiantes (de 17 en adelante)

Tabla 4: Resultados comparativos del pretest y postest de comprension lectora.

Prueba Semantico Sintactico Pragmatico
Pretest items Estudiantes items Estudiantes | items | Estudiantes
10 32 13 25 9 18
2 27 12 24
5 20 17 22
11 20
Postest 16 21 17 22 18 24

Fuente: elaboracion propia

Lo anterior, demostr6 que hubo un notorio
fortalecimiento en la competencia de
comprensién lectora, especialmente en los
componentes semantico y sintactico. Solamente
se observd un item con mayor dificultad,
mientras que en el pretest hubo cuatro y tres
items en los que los estudiantes presentaron
mayor dificultad (teniendo en cuenta la mitad de

los estudiantes del grupo y una cifra superior a
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éstos). En el componente semantico, se observé
solamente dificultad con relacién a dar cuenta
de informacién explicita en textos narrativos,
expositivos y argumentativos. En el componente
sintactico solamente tuvieron dificultad con
respecto a la falta de valoracién de estrategias
explicitas o implicitas de organizacion, tejido y
componentes de los textos. En el componente
pragmatico, los estudiantes demostraron
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dificultad en un solo item (No. 18), al igual que
en el pretest (No. 9), el cual estaba relacionado
con deducir e inferir informacién sobre la
situacion de comunicacion, esto significa que
este componente se mantuvo en el nimero de
items.

De acuerdo con la escala de valoracion del
desempeno de la instituciéon educativa, en la
que los juicios son los siguientes: bajo (0.0 a
59), Basico (60 a 74), alto (75 a 89) y superior
(90 a 100), el juicio valorativo correspondiente a
este grupo de noveno fue el siguiente: ocho (8)
estudiantes se ubicaron en el nivel bajo, es decir

COMPRENSION Y PRODUCCION TEXTUAL CON ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA SECUNDARIA (15-16 ANOS)

reprobaron la prueba, diecisiete (17) se ubicaron
en el nivel basico, ocho (8) en el nivel alto y uno
(1) en el nivel superior.

En la tabla 5 se resumen las valoraciones del
desempefio de comprension textual que se
definieron a través de los juicios valorativos que
se utilizan en la institucion educativa, los cuales
tienen una calificacion numérica en escala. En
esta se registraron los resultados del numero
de estudiantes que se ubicaron en cada nivel
de valoracion, tanto en el pretest como en el
postest de la competencia evaluada.

Tabla 5: Resultados de los juicios valorativos del pretest y postest de comprensién lectora.

Juicios valorativos Pretest Postest
Bajo (0.0 a 59) 16 8
Basico (60 a 74) 17 17
Alto (75 a 89) 5 8
Superior (90 a 100) 0 1

Fuente: elaboracion propia

Lo mas significativo fue que en la prueba de
competencia comunicativa lectora del postest,
se logré disminuir el numero de items de mayor
dificultad con relacion al pretest, especialmente
en los componentes semantico y sintactico, en
el pragmatico se mantuvo.

Estos resultados demostraron que hubo una
disminucién notoria en el postest ya que se
logré reducir a la mitad (8), el niumero de
estudiantes reprobados o ubicados en el nivel
bajo que habia sido de dieciséis (16) en el
pretest. El resultado del nivel basico se mantuvo
en diecisiete (17) tanto en el pretest como en el
postest. Se incremento el nivel alto el cual pasé
de cinco (5) estudiantes en el pretest a ocho (8)
en el postest; y se logré ubicar un (1) estudiante
en el nivel superior en el postest, el cual estuvo
desierto en el pretest.
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CONTRASTE DE RESULTADOS DE
PRODUCCION TEXTUAL (PRETEST-
POSTEST)

Se contrastan los resultados de la prueba inicial
de produccién textual aplicada a los estudiantes
de noveno en el diagnéstico y de la prueba
final aplicada después de la propuesta de
intervencion.

El aspecto mas significativo que demostro
el fortalecimiento en la primera prueba de
competencia escritora tipo Saber fue la notoria
disminucion en el numero de estudiantes
reprobados, ya que en el pretest seis (6)
estudiantes se ubicaron en el bajo
(reprobados), mientras que, en el postest,
solamente un (1) estudiante reprobd el postest,
segun la escala de valoracién institucional. Los
seis (6) estudiantes que estaban en nivel bajo en
el pretest, lograron ascender uno o dos niveles
en la escala de valoracion institucional, tres (3)

nivel
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se ubicaron en el nivel basico, uno (1) en el nivel
alto y dos (2) en el nivel superior. En el nivel
basico habia dos (2) estudiantes en el pretest, y
en el postest ocho (8) se ubicaron en este nivel.
En el nivel alto habia ocho (8) estudiantes en el
pretest y en el postest se ubicaron veinte (20)
estudiantes. Si bien es cierto que el nUmero de
estudiantes que estaban ubicados en el nivel
superior disminuyé en el postest, ya que de
veintidds (22) en el pretest, pasé a cinco (5) en el
postest, se debi6 a que los textos tuvieron mayor
complejidad para los estudiantes. Lo importante
es que se obtuvieron resultados positivos en el

COMPRENSION Y PRODUCCION TEXTUAL CON ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA SECUNDARIA (15-16 ANOS)

postest, ya que casi desaparece el numero de
reprobados que habia en el pretest. Por otro
lado, veinte (20) estudiantes en el postest se
ubicaron en el nivel alto, que también es un nivel
destacado en la escuela. Lo anterior, demostré el
fortalecimiento en esta competencia, al obtener
mejores resultados en cada nivel de valoracion.

Tal y como se mencioné anteriormente, las
valoraciones de los desempefios estuvieron
acordes a los juicios valorativos establecidos
por la institucién educativa, los cuales se pueden
observar en la tabla 6.

Tabla 6: Resultados de los juicios valorativos del pretest y postest de produccion textual.

Juicios valorativos Pretest Postest
Bajo (0.0 a 59) 6 1
Basico (60 a 74) 2 8
Alto (75 a 89) 8 20
Superior (90 a 100) 22 5

Fuente: elaboracion propia

Con relacion a
evalud

la segunda prueba que
la competencia escritora como tal,
los textos adjuntos permitieron evidenciar el
fortalecimiento de esta competencia, con sus
diversos componentes: semantico, sintactico
y pragmatico. En ellos se observé que los
estudiantes se apropiaron de estrategias
importantes y necesarias para elaborar sus
producciones textuales, fueron mas cuidadosos
en la produccion de los textos del postest,
que en los del pretest. Ademas, tuvieron en
cuenta las explicaciones impartidas, la teoria
proporcionada y los aspectos contemplados en
la rabrica.

IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA

Una vez implementada la propuesta de
intervencién y analizados los resultados, se pudo
observar que, a nivel pedagdgico, la adopcién de
las secuencias didacticas con actividades en las

que se aplicaron las estrategias de Solé (1998)
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y Cassany (2014) en procesos de comprension
y produccion textual, arrojaron efectos positivos
en los estudiantes, ya que ellos se apropiaron de
estrategias y herramientas de organizacién que
les permitieron abordar mejor estos procesos.

Todas las actividades estructuradas y articuladas
que se incluyeron en las secuencias didacticas,
llevaron a los estudiantes a abordar la lectura
a partir de tres momentos ordenados (antes,
durante y después), de igual forma, el proceso de
escritura (planificacién, escritura y reescritura).
La variedad de actividades propuestas en las
secuencias didacticas exigié al estudiante un
gran compromiso y responsabilidad para ir
avanzando en sus procesos de comprensién
y produccion textual, en los cuales, las
orientaciones, explicaciones y rubricas de
evaluacion, facilitaron el fortalecimiento de sus
competencias. A medida que se desarrollaron
las secuencias didacticas, los estudiantes se
mostraron mas interesados y participativos en
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cada una de las actividades y el fortalecimiento
de las competencias de comprensién vy
produccion textual se fue haciendo mas notorio.

DISCUSIONES Y CONCLUSIONES

El estudio realizado contribuyé de manera
significativa al fortalecimiento de la comprensién
y produccién textual de los estudiantes, ya que
las caracteristicas de la secuencia didactica, en
las que se adoptaron las estrategias de lectura
propuestas por Solé (1998) y las de produccion
textual propuestas por Cassany (2014),
permitieron que los estudiantes abordaran los
procesos lectoescritores de manera ordenada,
aprovechando presaberes, hallando
el significado de la lectura a través de la
identificacion del objetivo lector, recurriendo
a diversas estrategias que favorecieron la
comprensién y produccion textual, entre
las cuales sobresalieron el subrayado, la
identificacion de las ideas clave, la toma de
notas, el establecimiento de las relaciones y la
aplicacion de microhabilidades en los diferentes
momentos del proceso de produccion textual.

Sus

La informacion sobre la lectura y el
establecimiento de directrices para su desarrollo
resultan indispensables para la participacion
y la construccion colectiva de estrategias de
trabajo. Esto se evidencia en las estrategias
aplicadas en las secuencias didacticas. Antes
de leer, ejercicio clave porque los estudiantes le
encontraron sentido a la lectura, supieron lo que
estaban haciendo, hallaron interesante lo que
leian y se involucraron mas en el proceso lector.

El trabajo pedagdgico orientado por secuencias
didacticas ofrece multiples opciones de
participacion de los estudiantes, con lo cual se
estimula el aprendizaje y la responsabilidad,
en hacer un trabajo desde la comprensién y
concienciacion individual. Fue constante en
el ejercicio la apropiacion de estrategias que
permitieron asumir mejor los procesos de
comprension y produccién textual. Algunos
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ejercicios los llevaron a desarrollar analisis
pertinentes relacionados con las caracteristicas
de la lectura critica, los cuales contribuyeron a
fortalecer la comprension textual.

Las estrategias aplicadas en las secuencias
didacticas, primer momento,
denominado antes de leer, fueron clave
porque los estudiantes le encontraron sentido
a la lectura, supieron lo que estaban haciendo,
hallaroninteresante lo que leian y se involucraron
mas en el proceso lector.

desde el

A medida que se desarrollaron las secuencias
didacticas, los estudiantes se fueron apropiando
de estrategias que les permitieron asumir mejor
los procesos de comprension y produccion
Algunos ejercicios los
desarrollar analisis pertinentes relacionados
con las caracteristicas de la lectura critica, los
cuales contribuyeron a fortalecer la comprensién
textual.

textual. llevaron a

Los resultados obtenidos evidenciaron que la
secuencia didactica apoyada en las estrategias
propuestas por Solé (1998) y Cassany (2014),
fortalecieron en los educandos de noveno
grado de una instituciéon educativa publica de
Bucaramanga (Colombia), las competencias
de comprensién y produccion textual que les
permitieron la busqueda vy
de significados y sentidos de las distintas
manifestaciones como la
creacion de significados para expresar el mundo
interior, transmitir informacién o interactuar con
los semejantes. Lo anterior, se corresponde con
los resultados de Iglesias (2016) en cuanto a
que la secuencia didactica se puede disefar con
diversos textos y contribuye al fortalecimiento
de otras competencias de la lengua y del
pensamiento légico verbal y analitico.

reconstruccion

linglisticas, asi

Los resultados de la implementacion de
las secuencias didacticas, apoyadas en las
estrategias propuestas por Solé (1998) vy
Cassany (2014), demostraron ser una estrategia
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eficaz en el fortalecimiento de las competencias
de comprension y produccion
los estudiantes, ya que ellos desarrollaron
actividades  lectoescritoras, mediante la
adaptacioén de las metodologias utilizadas hasta
el momento, para desarrollarlas en un ambiente
virtual. Esta conclusién coincide con lo que
expone Hernandez (2016), ya que en su estudio
implementé la secuencia didactica mediante
recursos digitales, con el fin de fortalecer la
comprension lectora de los estudiantes, de igual
manera, Iglesias (2016) ya que en su estudio
incorporo la secuencia didactica para desarrollar
mejores procesos de comprension textual en los
jévenes.

textual en

Se cumplieron los objetivos y se evidencié
que los estudiantes fortalecieron
competencias, los componentes semantico,
sintactico y pragmatico, de acuerdo con los
resultados obtenidos durante el
de las secuencias didacticas, apoyadas en
las estrategias de Solé (1998) y Cassany
(2014), y del postest o prueba de salida, en el
que los resultados fueron mejores porque se
incrementaron los aciertos en cada uno de los
componentes. Esta conclusion coincide con lo
propuesto por Carrefio-Arévalo (2017), Iglesias
(2016) y Hernandez (2016) porque confirman
que a través de las secuencias didacticas se
fortalecen los procesos de comprension lectora
en los distintos niveles, y de produccion textual.

Sus

desarrollo

Teniendo en cuenta los estandares basicos de
competencias para noveno grado, los cuales
las multiples manifestaciones
del lenguaje que “brindan a las personas la
posibilidad de apropiarse del entorno e intervenir
sobre la realidad social de formas muy ricas,
diversas y complejas” Ministerio de Educacion
Nacional (2006, p. 20), en la descripcion
del problema se hallé la gran influencia que
ejercen los padres, maestros y la experiencia
personal en las competencias y procesos
de comprension y produccion textual de los

reconocen
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estudiantes. Los jovenes que cursan noveno
grado de secundaria en la institucién educativa
publica, han recibido varios afios de educacion
formal, en los cuales han estado apropiandose
de diversas estrategias lectoescritoras que han
orientado sus maestros y en estos procesos han
intervenido sus padres quienes con su ejemplo
y colaboracién han estado formando su modelo
de lectoescritura.

RECOMENDACIONES

Se sugiere la implementacién de las secuencias
didacticas que incorporen las estrategias
de Solé (1998) y Cassany (2014), desde los
primeros anos de la basica primaria, con el
fin de fortalecer los niveles de comprension
lectora y produccion textual en los estudiantes,
y favorecer los procesos de aprendizaje, dado
que las acciones de las secuencias didacticas
son estructuradas, organizadas y articuladas.
Esta recomendacién en caso de continuar
trabajando con las secuencias didacticas, bajo
la orientacion de estos teoricos.

Igualmente es importante que los docentes
conozcan y ensefien a los estudiantes las
estrategias de lectura y escritura propuestas por
Solé (1998) y Cassany (2014); entre ellas, dar a
conocer el objetivo lector, el cual se constituye
en un elemento clave para que los estudiantes
le encuentren sentido a lo que hacen, lo vean
interesante y se involucren mas en los procesos
lectoescritores.

También, se sugiere que los maestros descubran
las creencias epistemolégicas que poseen los
estudiantes, y las modifiquen, ya que a veces,
éstas se convierten en un obstaculo para los
aprendizajes, y que dediquen mas tiempo a la
lectura critica, a la de detras de las lineas y a la
ideologia que subyace en los textos.

Es importante que los docentes diagnostiquen el
estado en el que se encuentran las competencias
comunicativas de comprension y produccion
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textual de los estudiantes a comienzos del
afo escolar, con el fin de aplicar correctivos
oportunos y estrategias didacticas que permitan
fortalecer estas competencias.

Lasactividades que seincluyanenlas secuencias
didacticas deben permitir a los estudiantes,
expresar sus sentimientos, ideas, emociones,
pensamientos, creencias y opiniones, entre las
cuales, se recomienda el teatro, ya que favorece
el enriquecimiento del componente semantico;
por ende, los demas componentes de las
competencias lectoescritoras de los estudiantes.

Se sugiere la colaboracion de los padres de
familia y que se siga con la busqueda y adopcion
de estrategias innovadoras que promuevan
el mejoramiento del quehacer pedagdgico
y el fortalecimiento de las competencias
lectoescritoras en los estudiantes.
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