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Resumen

El propédsito de este estudio es analizar
posicionamientos actuales en torno a las
posibilidades de pensar la educacion y la
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escuela instaladas en escenarios culturalmente
diversos en América Latina,
asunto se ha problematizado como un evento
multidimensional, real y normativizado, que
amerita distintas rutas para su abordaje. Para
ello, serealizdé una revision de textos académicos
y cientificos publicados con estructura de tesis,
articulo cientifico, articulo de reflexion y proyecto
educativo; la misma se desarroll6 en tres fases:

donde este

primera, busqueda en fuentes indexadas;
segunda, clasificacion y categorizacion, vy,
tercera, analisis inferencial del contenido

de los textos. Dicho procedimiento permitié
comprender conceptualizaciones relacionadas

93-MAYO 2024 ISSN 2256-1536

7


https://orcid.org/0000-0003-3632-523X
https://orcid.org/0000-0001-5420-690X
https://orcid.org/0000-0002-7141-6746

SENDEROS DE PENSAMIENTO SOBRE EDUCACION INTERCULTURAL EN AMERICA LATINA

con procesos educativos y culturales; a su vez,
facilitd6 el hallazgo de relaciones, tensiones
y vacios epistémicos en el campo. A partir
de lo anterior, se expuso unas reflexiones
finales relacionadas con senderos potenciales
para seguir transitando en la refinacion de
problemas de investigacién que lleven a una
apuesta intelectual por la lugarizacion de una
perspectiva educativa para la interculturalidad
y la construccion de lineas de identificacion
individuales y colectivas.

Palabras Clave

Curriculo, educacion intercultural, diversidad
cultural, educacion, identidad

Abstract

The purpose of this study is to analyze current
positions regarding the possibilities of thinking
about education and school installed in settings
culturally different in Latin America and Spain,
where this matter has been problematized as a
multidimensional, real, and standardized event,
which merits different routes for its approach.
For this, a review of academics and scientific text
with structure of thesis, scientific article, thinking
article and educative project was realized. This
review was realized in three phases, first, search
in indexed sources; second, classification and
categorization, and, third, inferential analysis
of content of the texts. The process allowed
to understand conceptualizations related to
educational al cultural processes; at the same
time facilitated to find relationships, tensions
and epistemic gaps around the field. From the
above, final reflections about of potentials roads
by to moving in the refinement of research
problems that lead to an intellectual commitment
to the location of an educational commitment
to interculturality and radical intercultural and
democratic citizenship were exposed.
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in cultural contact.
Introduccion

El estudio de la educaciéon que se desarrolla
en las sociedades actuales implica pensar la
complejidad de las transformaciones que se
dan con los cambios de época y su relacién con
los procesos sociales, politicos y econémicos
vigentes, con la finalidad de entrar a dialogar con
las diferencias que genera el ser, estar, pensar
y vivir propios de cada contexto. En funcion de
esto, las investigaciones realizadas en los

ultimos afos muestran asociaciones, distancias
y tensiones entre sus conceptualizaciones que
explican las diferentes rutas que toman los
procesos educativos desarrollados para atender
los territorios que son caracterizados por su
pluralidad cultural.

Para abordar esos trabajos, delimitamos la
discusién en torno al siguiente interrogante:
i,como se ha pensado y desarrollado la
educacion en escenarios culturalmente diversos
y qué senderos de investigacion se posibilitan
en clave de las tensiones, asociaciones y
vacios presentes? igualmente, nos centramos
en cuatro categorias con las que cerramos un
poco el espectro de busqueda de publicaciones
relacionadas con este tdpico, estas son:
educacion para la diversidad cultural, educacién
e identidad, educacion e interculturalidad y
curriculo y proyecto educativo.

Con base en estas, realizamos un proceso
heuristico que permitié organizar la informacion
de acuerdo con su procedencia, fecha de
publicaciéon, categorias, etc., mismo que
constituye la metodologia de larevision. Asu vez,
con fundamento en este ejercicio procedimos
a la exposicion de los aportes, asociaciones y
tensiones entre los autores, y, finalmente al
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analisis de los vacios y distanciamientos a partir
de los que pensamos apuestas educativas para
la interculturalidad.Metodologia

Proceso heuristico de la revision

La busqueda de documentos publicados,
propia del proceso heuristico, se
desde una vision progresiva de los contextos
geograficos en dialogo con la investigacion, es
decir, desde lo regional hasta lo internacional.
Las fuentes de informacion fueron los
repositorios de las universidades de Colombia,
las bases de datos y revistas indexadas en
buscadores internacionales. La seleccion de los
documentos, se realiz6 a partir de criterios como
la relevancia de los documentos con la tematica,
la actualidad de los escritos, escritos productos
de investigacién rigurosa a nivel de maestria
y doctorado y el bordaje de los procesos
educativos en clave de la diversidad cultural.

realizd

Al respecto, pudimos encontrar mas de cien
(100) referencias. De las cuales se analizaron
cincuenta (50) referencias distribuidas de la
siguiente manera: doce (7) son de la region
caribe colombiana, veintidés (20) son de
otras regiones del pais y veintiséis (23) son
de origen internacional. Con respecto a los
documentos internacionales, se presto atencion
a estudios que abordaran asuntos educativos
que vincularan al tiempo, tanto lo afro, como lo
indigena en el contexto latinoamericano. Esta
decisién se tomd como opcidon metodoldgica
para entender las realidades vividas en el
contexto de la investigacion, desde el dialogo
con experiencias
similares. Sin embargo, consideramos algunas
investigaciones desarrolladas en Espana,
porque su problematizacién era pertinente para
entender algunas dinamicas latinoamericanas.

Por su parte, para la clasificacion y organizacion
se abrié6 una macro carpeta rotulada con la
tematica general de
incluyeron todos los
se abrieron carpetas

vividas en escenarios

la revisién, donde se
documentos, después,
para cada una de las
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categorias enunciadas previamente y dentro
de ellas, otras nominadas con cada numero
referente al lapso 2015-2023. Por ultimo, a partir
de la lectura de los resumenes e introduccion de
las distintas tipologias textuales recopiladas, se
ubicé cada texto en la categoria y afio respectivo.
Por otra parte, se tuvo en cuenta los puntos
especificos que interrelacionaban los textos y
permitian constituir las categorias mencionadas
previamente. Esto, de un lado, nos permitid
ver que la mayoria de las investigaciones gira
alrededor de las tematicas educacién para la
diversidad cultural, con dieciséis (16) estudios
y educacion e interculturalidad, con veinte
(20) trabajos y el terreno menos explorado es
el de Curriculo y proyecto educativo, con solo
nueve (9). De otro lado, permitié apreciar que
a nivel internacional el interés esta centrado
en la lectura de la educaciéon en clave de la
interculturalidad, mientras que a nivel nacional
el foco esta centrado en atender la identidad y la
diversidad cultural de los grupos étnicos desde
la educacion.

Instrumento de analisis

Para el analisis se emple6 una matriz de
contenido elaborada de manera artesanal en
una plantilla de Word, teniendo como referente
los aspectos semanticos contemplados en la
pregunta orientadora del estudio, estos son:
aportes, asociaciones, tensiones, vacios vy
extensiones o distancias personales. Cada
uno de ellos se ubicaba en una columna y se
gestionaba a partir de procesos cognitivos como
la generalizacioén, formalizacion e inferencia y se
concretaban en dialdgicas escriturales como la
parafrasis y la tension intertextual.

Resultados
Identidades en dialogo y en lejanias

Algunos estudios que abordan la educacién en
clave de la identidad aluden a la necesidad de
desarrollar transformaciones educativas para
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responder a las légicas identitarias de grupos
indigenas y afrodescendientes. En relacion
con esto, Caro, et. al. (2016) sefialan que
histéricamente ha habido una invisibilizacion de
lo afro en las Ciencias Sociales, generando con
ello ausencia de identidad y desconocimiento
de su historia, de modo que en la memoria de
los estudiantes faltan referentes que permitan
el surgimiento de procesos identitarios, no solo
con respecto al pasado, sino también en la
actualidad. Esto ultimo,

requiere, por una parte, la implementacion
de catedras etnoeducativas y la catedra afro
encaminadas hacia lo histérico-académico, v,
por otra parte, crear un sistema de monitoreo de
las politicas para ayudar a llenar de contenido
practicas y creencias que siempre han sido
subvaloradas por la hegemonia politica y
econodmica.

En el mismo sentido, Cassiani (2018) alude a
la necesidad de vincular los valores identitarios
afro al curriculo educativo, con el proposito de
fortalecer la identidad cultural del estudiantado,
hecho que amerita un acto de re aprendizaje
para entender que los procesos etnoeducativos
exigen romper los paradigmas dogmaticos
imperantes con el fin de concretar una propuesta
curricular que vincula los saberes y practicas de
la cultura afro al Proyecto educativo.

El trabajo de Cassiani es valioso porque este
tipo de apuestas curriculares no abundan en el
Caribe colombiano, de hecho, en Colombia, el
trabajo tiene poco recorrido, no asi, en Ecuador,
pais en el que la etnoeducacion para los grupos
afro ha tenido mayores avances. Al respecto,
Vera (2018) sefiala que la etnoeducacion ha
generado procesos historicos de transformacion
epistemoldgica en la poblacion afrodescendiente
en Ecuador, porque erige un lugar de
enunciacion que implica desprenderse de todas
las construcciones esencialistas, negativas y
estereotipadas construidas bajo la colonialidad
del poder.
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En Colombia, la etnoeducaciéon para pueblos
indigenas ha tenido mayores avances, por
ejemplo, Hirmas (2008) cuenta que en la
Institucion Educativa Normal de Uribia (La
Guajira)
la reafirmacion cultural
educacion desde la valoracion del ser de una
etnia y la visibilizacion de sus expresiones como
manera de saber y posibilidad de didlogo; por lo
cual, se disminuye la segregacion de politicas
institucionales homogeneizadoras. Del mismo
modo, Sanchez, et. al. (2015) consideran como
ineludible la pérdida de la identidad cultural
de la etnia Kancuama por la amplia influencia
de lo occidental y por la muerte y falta de
lucidez de los ancianos, por lo que se requiere
una perspectiva educativa acorde con las
identidades, cuya construccién debe partir de
la comunidad, los docentes y la escuela como
actores fundamentales en el proceso de rescate
de la cultura propia. Dicho proyecto

se construye una pedagogia de
que transforma la

posibilita la adopcion y afianzamiento en cada
persona y grupo de una vision y pensamiento
enfocado a la convivencia pacifica con
identidades culturales e ideoldgicas diversas.

Mufioz (2018) plantea cuatro senderos de
transformacién educativa inspirados en la
cosmogonia yanacona (Sendero Chagra y
territorio, Sendero Gobernanza, Sendero
Comunicacion y lenguaje y Sendero Salud y
Armonia) para colocarlos en dialogo con las
directrices del Ministerio de Educacion Nacional
y formular un proyecto etnoeducativo situado.
Una idea similar presenta Baronet (2018) en
México, llegando a entender que la demanda
de educacion critica e intercultural se construye
en relacion directa con la auto organizacion
campesina y religiosa en los pueblos vy
rancherias de Chiapas, pero debe apuntar
a un modelo de ciudadania multicultural que
se expresa en el campo de la autonomia y la
educacion intercultural.
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Otras investigaciones analizan los desaciertos
presentes en los modos de concebir la
educacion en contextos diversos; entre ellas,
encontramos el trabajo de Osorio y Lozano
(2019) quienes sefialan tres problematicas
basicas en Colombia, que implican la necesidad
de alternativas educativas diferentes para
atender la diversidad, veamos:

Primera, aunque se tiene un marco normativo
garantista de los derechos de los grupos
étnicos, las diferencias sociales y econdmicas
estructuradas desde la época colonial no se han
reducido. Segunda, aunque la Etnoeducacion
surgié para incluir las cosmovisiones de las
comunidades, se ha desvirtuado porque se
convirti6 en una politica nacional que sigue
las mismas normas de la educacion regular,
y, tercero, las iniciativas educativas surgidas
como alternativas a esta ultima, son de corto
alcance, por lo que no se ha consolidado
un sistema que responda a las necesidades
de educacion de las comunidades. De igual
forma, hallamos la investigacion de Vidal, et. al.
(2018) quienes infieren que muchas veces los
aspectos identitarios no parten de orientaciones
curriculares colectivas, sino individuales porque
los docentes no cuentan con capacitacion
especifica acerca del concepto y los valores
de una identidad cultural, lo que lleva a que los
nifos y-ninas describan su identidad de forma
muy generalizada y superficial.

Por su parte, Pineda y Castillo (2019) afirman
que las fallas para atender la diversidad cultural
radican en que el saber y la practica pedagogica
se hacen desde el saber occidental y la presencia
de lo étnico se limita a eventualidades. Razén
por la cual es menester la transformacion de la
educacion desde la correlacion de los saberes,
teniendo en en cuenta las condiciones del
contextoy asegurandolavigenciadelas practicas
tradicionales como uno de elementos mas
importantes para la vida.A partir de lo anterior,
se enfrentarian fendmenos sociales como la
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violencia, el desarraigo y la discriminacién. A
respecto, Londofo y Gutiérrez (2018) proponen
un proyecto de aula para reivindicar la identidad
cultural, en el que asumen la interculturalidad
como tarea curricular que fortalece el ejercicio
pedagdgico frente a la situacién de desarraigo,
desplazamiento y violencia cultural que se vive
en el departamento del Cauca. De igual forma,
Molina (2018) desarrolla un proyecto de aula
con base en presupuestos decoloniales, con
el fin de fortalecer los modos de aprender de
los pueblos indigenas asentados en el Cauca
y enfrentar el flagelo de la violencia y la falta
de identidad con la cultura, que segun él son
consecuencia de la descontextualizacion del
curriculo.En esta misma linea de sentido, lli
Raimilla (2019) propuso estrategias didacticas
con instrumentos artisticos situados en las
l6gicas de pueblos originarios (indigenas) de
Chile, las cuales surgieron de las maneras de
saber, interactuar y laborar en la comunidad para
superar los conflictos y el desarraigo a través
del dialogo desde las diferencias, la complicidad
social, la interpretacion del patrimonio territorial,
el fortalecimiento de la economia local y las
respuestas a las necesidades generadas por el
abandono estatal.

Educacion e interculturalidad, realidades en
problemas

Las investigaciones desarrolladas en torno a
la interculturalidad presentan posiciones frente
a tres aspectos, primero, las mediaciones para
el desarrollo de ciudadanias y sociedades
interculturales; segundo, senderos posibles
para mejorar las practicas educativas, tercero,
falencias y debilidades de las acciones y
sistemas educativos interculturales.

En torno al primer aspecto, Bustos (2018)
infiere que, las relaciones entre diversos
grupos culturales se ven influidas por las
representaciones que se tienen del otro, de la
posibilidad de aprehender la cultura del otro.
Por ello, se requiere de una educacién en
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ciudadania para el reconocimiento reciproco y
la disposicion de estar abiertos a la cultura del
otro. Por su parte, Leiva (2019) sefala que la
escuela debe ser un ente inclusivo donde se
desarrollan procesos educativos interculturales,
a través de una propuesta educativa que
expresa un accionar social y ético al servicio
de la inclusion y del reconocimiento de las
distintas identidades existentes para lograr que
los mas jovenes entiendan que las diferencias
van transformandose conforme suceden los
cambios sociales, tecnoldgicos, econdmicos,
sociolégicos y culturales.

Para funcionar de la manera que plantea Leiva
(2019) se necesita salir del escritorio y retomar
las significaciones de los actores como bases
para la transfiguracién educativa, como enuncia
Salcedo (2019) y también repensar los Sistemas
Educativos en dialogo con las epistemes de los
pueblos como plantea Paillacoi (2017), puesto
que, desde esta forma de resignificacion la
educacion no puede hablar de una forma
diferente a la vida, no se desvincula del territorio
y es capaz de superar las barreras entre las
culturas que el “no pensar” ha impuesto.

Porotrolado,parasuperarladescontextualizacion
que sufren los curriculos en la actualidad
Ruano-Arias (2019) propone la construccion
de un Proyecto Etnoeducativo Comunitario
(PEC) que comporte una vision del hombre y
sociedad a partir de vinculacién de lo ancestral
como referente de conocimiento en educacion.
Apuesta que Galarza (2019) complementa
al proponer la idea de una nacién intercultural
desde la educacién, que sea situada en los
saberes en dialogo de las dos comunidades
como base epistemolégica de un proceso
educativo con pertinencia social e intercultural,
de modo que son los mismos actores quienes
construyen caminos educativos para superar
los problemas planteados. Cabe anotar que
este tipo de propuestas requiere de un dialogo
profundo entre los modos de saber del entorno

REVISTA BOLETIN

REDIPE 13 (5):

7

8 -

INTERCULTURAL EN AMERICA LATINA

con las occidentales y la forma en que el plan y
programa de estudios Intercultural se integra al
Area de Comunicacién y lenguas del curriculo
(Hamer, et. al., 2019).

Conrespecto alas falencias y debilidades de las
acciones y sistemas educativos interculturales,
se hallan investigaciones realizadas en paises
como Meéxico, Chile y Peru que muestran
continuidades de las segregaciones e
invisibilizaciones heredadas de la colonialidad.
Al respecto, Carpio (2019) sefiala que, el sistema
educativo en México presenta diferencias
relacionadas con la infraestructura y suministro
de recursos educativos, que distancian a las
escuelas regulares urbanas de las interculturales
bilinglies rurales, a su vez, dice que el hecho de
que los contenidos se ensefien en espafiol en
ausencia de los modos de ensenar étnicos y la
practica de vida del saber indigena, evidencia
falla en las practicas educativas.

En este mismo contexto, Mira (2018) da cuenta
de que en el Sistema Educativo Intercultural
(SEI) no se ha superado la vision racista hacia los
pueblos indigenas, al contrario, aun es marcada
tanto en el tratamiento administrativo.De la
misma manera, Larraguibel (2018) en Chile,
senala que, el Sistema Educativo Intercultural
Bilinglie (SEIB) funciona mas como aparato
administrativo que como transformacion de las
practicas, ya que no se generan espacios de
didlogo entre las culturas, y no hay lineamientos
especificos para generar respeto mutuo. Por
su parte, Bernardine (2019) observa que en
Nicaragua a pesar del avance alcanzado por
el Sistema Educativo Autonémico Regional
(SEAR) siguen existiendo barreras para el
disfrute de la educacion intercultural en igualdad
de condiciones para los sectores indigenas,
afrodescendientes, quienes aun luchan en pro
de una sociedad pensada y repensada por ellos.
Por su parte, Pinos (2019) aludiendo a Ecuador
hace un pronunciamiento en el que reconoce
pasos agigantados en la inclusidon educativa
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de los grupos indigenas, sin embargo, todavia
hay continuidad de las fronteras simbdlicas
que perviven tanto en la dicotdmica indigena-
no indigena, por lo que existen brechas entre
el Sistema Educativo Intercultural y el Sistema
Educativo Intercultural Bilingle, que establecen
l6gicas de atencion desiguales en las que los
grupos étnicos se hallan en desventaja frente a
los grupos mayoritarios.

También, Ibanez y Drucker (2018) dan cuenta
de que el SEIB carece de pertinencia cultural,
porque los grupos étnicos sienten no haber sido
considerados suficientemente en sus modos de
instalacion.

Por ultimo,

Yapu (2019) en Bolivia pone en evidencia
ciertos vacios presentes en la inclusion del SEIB
en las universidades del pais, sefala que, los
discursos de interculturalidad y descolonizacién
no tienen un anclaje profundo en la historia
pasada y contemporanea, ni en las condiciones
institucionales de las universidades. A su vez,
dice que no se ha hecho un debate claro en torno
a la tensién de intra e interculturalidad, ni sobre
cdmo en la universidad se puede incluir o no los
saberes indigenas y sus modos de ensefiar en
clave de lo geopolitico y de la economia politica
del conocimiento. Lo anterior deriva en que,
como enuncian Velasquez y Osuna (2023) haya
debilidades en la solucién a los problemas de
fondo de los pueblos originarios porque en las
universidades los estudiantes de estos grupos
han dejado de ser prioridad y los egresados
que no vuelven al territorio a contribuir a su
desarrollo.

Tensiones y asociaciones para pensar
la educacion en escenarios étnica y
culturalmente diversos

En lo concerniente a la revision desarrollada,
el didlogo intertextual estd matizado en
asociaciones, ampliaciones y tensiones entre
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los autores para explicar el vinculo de la
educacion con la identidad, la diversidad y la
interculturalidad. Al respecto, mientras Caro,
RomeroyRomero (2016) mostrabanlanecesidad
de incluir la normativa en etnoeducacién y la
catedra de afrocolombianidad en las escuelas,
Cassiani (2018) incluye los saberes y valores
étnicos de lo afrocolombiano en el curriculo,
asumiendo los saberes, practicas ancestrales
y conocimientos del contexto como algo que va
mas alla de la folclorizacion de lo cultural. Ahora
bien, la propuesta de estos autores rifie con
los planteamientos de Vera (2018) en Ecuador
porque Romero y Romero (2016) y Cassiani
(2018) se limitan a un colegio especifico y a la
asignatura de Ciencias sociales mientras que
este Ultimo apunta a una reforma curricular en
las diversas areas y a la inclusién de la historia
y de la cultura del pueblo afroecuatoriano
en el curriculo nacional.Algo a rescatar en
Cassiani (2018) y Caro et. al., es que dan
importancia a la necesidad de ajustar la practica
educativa a la etnoeducacién y a la catedra
de afrocolombianidad, reconociendo el valor
filoséfico e histérico de ambos referentes para
constituir una visién de la educacion en torno al
convivir y el pensar de los grupos étnicos. No
obstante, descuidan la politizacion caracteristica
de estos procesos generada por la apropiacién
que hizo el Estado de ellos, asunto que Osorio
y Lozano (2019) critican al afirmar que una de
las problematicas que tiene la etnoeducacion
es que al ser politica educativa, se ha vuelto
funcional a las logicas del Estado.

Una de esas logicas es la vinculaciéon de lo
cultural a las directrices macro curriculares y
meso curriculares, asumiendo esa relacién en
su acepcion basica, esta es, hacer parte de
los contenidos a ensefiar sin implicar el debate
profundo de las condiciones de inclusién y
sin el dialogd critico en torno a las asimetrias
epistémicas que exige cualquier relacién
intercultural.
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Por lo anterior, Hirmas (2008) se distancia de
Caro et. al. (2016) y Cassiani (2018) porque
ella si problematiza la necesidad de asumir
esos saberes como otras formas de pensar el
mundo.Por otra parte, Hirmas (2008) dialoga
con Osorio y Lozano (2019) al concebir que la
educacion debe ser pensada por el pueblo como
un problema de todos en su vinculo con la vida
y con la sociedad y no para hacerle el juego a
las estructuras invisibilizadoras implicitas en las
directrices hegemonicas, de alli que también
planteara un posicionamiento frente al lugar de
la lengua étnica (wayuunaiki) en la educacion,
aspectos que todos los autores anteriores
descuidaron.

De igual forma conversa con Sanchez, et. al.
(2015) al concebir que los modos de saber y de
permitir el saber de los grupos originarios ayudan
a la diversificacion de la practica pedagodgica,
siempre y cuando coexistan simétricamente con
las maneras de ensefiar y aprender de la escuela
moderno-occidental; sin embargo,
(2008) se distancia de ellos, porque no exponen
una visién critica de las condiciones de dialogo
entre los saberes, ni explican en qué medida las
didacticas contextuales son tomadas en cuenta
para abordar los objetos de aprendizaje.

Hirmas

Ahora bien, esa falta de una vision critica frente a
las condiciones en que se vinculan las practicas
y saberes culturales con las experiencias en
docencia occidentales, también se encuentra
en Villamarin (2017) y Reyes y Cardona
(2017) porque observan la diversidad cultural
y la interculturalidad como tareas curriculares
posibles de ser fortalecidas mediante un
ejercicio de intervencion, descuidando con ello,
los vinculos de la vida y la complejidad social e
histérica de estos fendmenos.

Al contrario de esto, Londofio y Gutiérrez (2018)
y Villamarin (2017) aluden que, si bien es
cierto, con planes de intervencién pedagdgica
se pueden lograr avances en la identificaciéon
de elementos culturales, también es cierto que
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la identidad y la diversidad van mas alla de
la escuela. Ahora bien, la trascendencia que
plantean las autoras implica ver la educacion
como un sendero de vida que debe ofrecer
la esperanza de desarrollar sociedades vy
ciudadanias mas justas. Asi entonces, Gonzalez
(2015) aunque realiza sus planteamientos en
torno al curriculo, dialoga con Esmeral (2015)
en el hecho de considerar que, para lograr una
educacion que responda a la diversidad cultural
se deben tener en cuenta las significaciones en
torno a la tierra, el ser y el convivir que tienen los
pueblos como base de transformacion.

Sin embargo, se distancian en que Gonzélez
(2015) no se posiciona frente al lugar de lalengua
nativa en la educacion, mientras que Esmeral
(2015) senala que la lengua es producto cultural
y como tal debe ser incluida en la educacion
como posibilidad de construir representaciones
alrededor de los objetos de conocimiento.

Garcia (2017) en relaciéon con las politicas de
educacion intercultural en Pert, afirma que
las lenguas indigenas estaban supeditadas a
ejercicios de traduccion, que la educaciéon se
hacia en espafol y con referentes occidentales,
mientras que Ibafiez y Drucker (2018) muestran
que en Chile el curriculo cuenta con un sector de
Lengua Indigena para aprender en esa lengua;
sin embargo, el hecho de curricularizarla la saca
de los modos de vida y de saber de la etnia, pues
en esta se aprende desde lo situado, desde el
hacer, no desde la explicacién del docente.

Por su parte, Hamer, et. al. (2018) muestran que
uno de los grandes impactos generados en la
vision intercultural de la educacion se hallan en
la comprension de la lengua propia y de lalengua
occidental como herramientas de aprendizaje.
concepto que, Garcia (2017) y Castillo, et. al.
(2018) no comparten, pues en ellos se infiere
que la lengua materna no es referente de
ensefianza, ni de visibilizacion del saber en la
escuela. Con respecto al lugar de los saberes
en contacto, Ibafiez y Drucker (2018) visualizan
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cierta distancia entre la educacion para grupos
étnicos y la mestiza occidental, porque en estas
ultimas. los modos de ensefianza de las etnias
se restringen al ambito familiar. Esta idea la
complementan Garcia, et. al. (2018) y Leiva
(2019) al atribuir esta separacién a la escasez
de recursos formativos dirigidos al profesorado
para que haya una conciencia critica sobre
la necesidad de promover la cultura de la
diversidad.

Otro punto en el que se tejen posicionamientos
acerca de la educacién y la interculturalidad
se halla en la lectura que se hace de las
falencias existentes en los procesos educativos.
Ejemplo de ello es el hallazgo de deficiencias
comunes entre los SEIB de los distintos paises,
primeramente, Carpio (2019) muestra unos
elementos locativos y de formalidad erigidos
como garantes de una educacién intercultural
pertinente a los pueblos por sobre los asuntos
normativos de México, coincidiendo con otro
mexicano, Murillo (2019), con Osorio y Lozano
(2019) en Colombia y Herrera, et. al. (2018) en
Ecuador, al considerar que el asunto no es legal,
ni normativo, pues, aunque los paises cuentan
con marcos legales robustos,
educativas son enormes, en la medida que,
aunque “la base normativa esta orientada a la
valoracion de los saberes ancestrales, esto no
garantiza que en la practica se esté aplicando tal
como se requiere” (Paucar, 2024, p. 14).

las brechas

Por su parte, Osorio y Lozano (2019) en
Colombia y Carpio (2019) en México, coinciden
al sefialar que las prerrogativas constitucionales
son insuficientes en la configuracién de una
educacion intercultural y el fortalecimiento de las
lenguas étnicas. Sin embargo, se diferencian en
que Carpiovaloralainclusion de las cosmogonias
indigenas en la ejecucién del derecho a la
educacion, y, critica la centralizacién financiera
como condicionante de una politica de educacién
intra-intercultural en la autonomia indigena. Al
igual que los autores anteriores, Bernardine
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(2019) sefiala que, a pesar de los avances
normativos, existen desafios profundos para
lograr la transformacion de la educacion desde
la pertinencia intercultural, y, desde la ubicacion
de los saberes de los pueblos indigenas y afros
en el centro de la discusion epistemoldgica en la
educacioén actual.

Investigaciones en torno a la educacién en
contextos diversos durante la pandemia por
COVID 19:

Con el estallido de la pandemia por COVID 19,
la visibilizacion de las practicas investigativas
y educativas relacionadas con la educacion
en contextos de diversidad se paralizdé entre
2020 y mitad del 2021, pero muchos de los
comportamientos y tendencias que se analizaban
en los cinco afos previos al estallido pandémico
se mantuvieron, por lo que, a medida que se
fue dando la apertura paulatina de los centros
educativos y de investigacion, también comenzé
a hacerse visible la produccion investigativa
acerca del fenémeno. Lo que permite afirmar que
este asunto mantiene su vigencia y relevancia
dentro del campo de las Ciencias Sociales y de
la educacion.

Respecto de lo anterior, la busqueda de
referencias que hicimos en plataformas como
Scielo, Redalyc, Dialnet, Google académico,
y, en los repositorios de las universidades
colombianas, realizadas entre agosto de 2020
hasta diciembre de 2021 arroj6 al menos
cuarenta (40) referencias escritas en paises
como Chile, Ecuador, Venezuela, Colombia,
Espafia que demuestra que el fendbmeno sigue
siendo de interés para la academia, que no
esta agotado y como tal, siguen presentandose
senderos para poner en discusion los aportes
que se estan realizando.

Precisamente, en esos se siguen dando
puntadas conceptuales para
relaciones interculturales al interior de los
escenarios educativos, y, se

incentivar

contindan
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disefiando estrategias pedagdgicas en pro de
fortalecer la dialogicidad partir de la diferencia
entre los sujetos en formacion.

En relacién con lo primero, Mufioz (2021)
considera que la educacién escolar, pese
a reconocer la necesidad de fortalecer
la interculturalidad, mantiene un caracter
funcionalista que ha propiciado la continuidad
del proyecto colonial y el monoculturalismo
del Estado en los territorios étnicos. Por ello,
es pertinente una propuesta decolonial que
posibilite un dialogo abierto y constante entre los
actores de la familia, la escuela y la comunidad
para una gestion curricular compartida con el
fin de incorporar componentes de la educacion
familiar en la educacién escolar. Esta idea se
complementa en Cunambe, et. al. (2022) al
definir la participacion de los padres como un
componente que ayudaria a disminuir el impacto
de las culturas hegemonicas en la apropiacién
de los elementos identitarios de las culturas
originarias, a la vez que, enfrentaria la ausencia
de las autoridades estatales y el poco aporte de
las instituciones educativas en la conservacion
de la ancestralidad de los pueblos.

En esta misma linea de sentido, Posada (2020)
plantea cambios al interior de los modelos o
enfoques de la educacién para promover el
cambio en los discursos hegemonicos de la
escuela, asi como la apertura hacia la interaccion
cultural, a partir de procesos insurgentes
que estructuren conocimientos desde Ia
experiencia de los sujetos subalternizados
y logren practicas pedagogicas respetuosas
de la diferencia. Entre estas practicas, Loreto
(2023) considera que se requieren “decisiones
pedagégicas desde un modelo de desarrollo
curricular multicultural, en su primera dimension
de desarrollo la integracion de contenidos, a
través del enfoque de contribuciones, desde una
racionalidad curricular técnica que deriva en una
incomprehensividad cultural” (pp. 103-104)
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Estas investigaciones coinciden en la idea de
que existen procesos educativos para atender
la diversidad cultural en las
pero no son suficientes porque arrastran
marcas coloniales y perpetuan referentes de
dominacion asociados a ellas; sin embargo,
ninguno de los dos estudios ofrece alternativas
metodoldgicas y epistemoldgicas para posibilitar
esas transformaciones. Asuntos que, si son
realizados por Fuentes, et. al. (2021), Palencia
(2021), Rizzo-Zambrano, et, al, (2023) vy
Sanchez (2021) en Ecuador, Colombia y Chile.

instituciones,

Inicialmente, Fuentes et. al. (2021) no
desconoce los esfuerzos del (SEIB) por ofrecer
respuestas a la diversidad cultural, pero no han
sido suficientes porque tienen un fundamento
conceptual y practico de caracter funcionalista
que requiere ser agrietado mediante un mayor
acompafamiento y apoyo a aquellos/as
maestros/as que presentan motivacion hacia el
desarrollo de estrategias de educacién inclusiva.

Por su parte, Palencia (2021) considera que la
tarea educativa de la educacion en escenarios de
diversidad cultural es desarrollar la ciudadania
intercultural y la pertenencia a una comunidad
a partir de los intereses y motivaciones de las
distintas movilizaciones sociales como proyecto
politico sobre lo fundamental, pero a la vez sobre
una reafirmacion de sus creencias. Por su parte,
Rizzo-Zambrano, et. al. (2023) considera que, la
Educacion intercultural Bilingle desarrolla una
accién paralela a la educacion regular, pero no
es correspondiente a las necesidades de los
pueblos indigenas, porque las politicas publicas
no incorporan las distintas nacionalidades en la
reivindicacién del derecho a una educacion en
coherencia con la diversidad.

De la misma manera, Sanchez (2021) plantea
que, aunque existen Sistemas Educativos
interculturales en la mayoria de paises
latinoamericanos, una practica y pensamiento
educativo intercultural en las escuelas y en la
formacién de docentes es una tarea pendiente,
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que solo se incluye mediante acciones
programaticas aisladas, las cuales no rompen
con las politicas
migratorias, ni con las asimetrias culturales
en los distintos territorios. Al respecto, el autor
sefiala que, el docente, quien debe apropiarse
de la realidad compleja del contexto y ser un
sujeto critico de su practica y de las practicas
instaladas, con el propédsito de generar una
practica pedagdgica intercultural que conlleve a
formar en la convivencia pacifica.

la exclusidon inmersa en

No se afirma que en los estudios en educacion
y/o en Ciencias Sociales no se propongan
estrategias o modelos para transformar las
practicas educativas en aras de hacerlas
pertinentes a las logicas de la diversidad cultural,
si las hay, pero en su mayoria estan limitadas a
escenarios muy particulares a la resolucién de
eventos situados, pero no proponen derroteros
metodoldgicos y epistemoldgicos que al tiempo
que permean los contextos donde se instald
la investigacion, ofrezcan una alternativa para
la comunidad académica
a entrar en la discusion sobre sus alcances,
limitaciones y potencialidades de mejoramiento
continuo.

intentar movilizar

Desarrollemos brevemente ambos puntos,
se observan estudios como el realizado por
Hernandez, Carbonel y Polanco (2021), quienes
presentan un programa de intervencion para
fortalecer la interculturalidad, considerando
la musica, danza, gastronomia y escritura de
diferentes paises como recursos para activar
identidad cultural propia y el respeto o valoracion
positiva de las diferencias con los demas en
Sevilla/Espania.

También se encuentra el desarrollado por Parra
et. al. (2020), quienes desarrollan procesos
pedagégicos que ponen en didlogo saberes
ancestrales de la etnia wayuu en La Guajira
colombiana con conocimientos occidentales
con la idea de superar la fragmentacion del
conocimiento occidental

en el marco del
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debate relacionado con la “Pluriversidad del
Conocimiento”, llegando a afirmar que, este
debate exige tomar otros senderos de auto
reflexividad y meta reflexividad, para causar
rupturas a la fragmentacion desde occidente

para el mundo.

Por dultimo, se halla el trabajo realizado
por Rodriguez y Gonzalez (2021) quienes
argumentan el modelo pedagdgico denominado
“Educaciéon  Culturalmente Relevante”, de
origen norteamericano que exige un nuevo
planteamiento pedagdgico y ético, segun el cual
la diferencia cultural del otro debe transformarse
en deferencia hacia el otro. Lo que segun
ellos no implica llenar el curriculo con nuevos
contenidos culturales, sino hacerlo permeable a

la diversidad.

Como se puede ver, en las tres sistematizaciones
resultantes de practicas de investigacion-
accién, se proponen estrategias pedagogicas
para generar transformaciones educativas al
interior de los escenarios, pero no se explican
sus alcances metodoldgicos y filosoficos dentro
de la teoria critica latinoamericana, ni se
explica como la implementacién de este tipo de
procesos puede extenderse a las problematicas
de los pueblos latinoamericanos como lo
solicita de Sousa (2010). Inclusive, en el caso
de la argumentacion de Rodriguez y Gonzalez
(2021) la crisis se agudiza, pues el referente
que ofrecen pretende resolver los problemas de
nuestros pueblos con teorias criticas pensadas
para otras realidades.Senderos potenciales
para interrogar y refinar problemas

La revisién se planteé a partir de las cuatro
categorias relacionadas con la educacién en
escenarios diversos mencionadas al
permitiéndonos hallar ciertas direcciones y
terrenos preparados que se convierten en
aportes para fortalecer la intencion ética y
politica de pensar una educacién pertinente
con la complejidad étnica y cultural vivida en
la actualidad. Al tiempo, se hallaron terrenos

inicio,
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por arar, ciertos vacios intelectuales, que vale
la pena interrogarlos en aras de demarcar
senderos y ver si mientras se transita por ellos,
se genera algun abono al conocimiento del
problema.

Un aporte que retomamos de los trabajos
revisados, es la idea que la practica investigativa
exige un didlogo entre las formas de hacer
investigacion cualitativa y cuantitativa, con
los modos de conocer y de relacionarse con
los objetos presentes en los contextos de
investigacion.

Este actuar metodoldgico permite entender
la definicion de una perspectiva curricular
como un derrotero divergente, que debe surgir
necesariamente de las experiencias de los
sujetos, incluido el investigador.

Otra inferencia que surge es la visualizacién
de la imperfectibilidad de las significaciones y
los procesos posicionados como respuestas
a las configuraciones sociales propias de
cada territorio donde se desarrollan las
investigaciones. Esto deviene de lo presentado
en el parrafo anterior, pues el hecho de que
el pensar, escribir y actuar en educacién
estén adheridos a las cotidianidades, implica
tres consideraciones: primera, la perspectiva
educativa es intercultural, se logra a través de la
practica de vida de los actores mismos y con la
construccion de dialogos desde las diferencias
como estilos de vida, pedagogia y comunicacion.

Segunda, la concepcion de la educacion se
superpone a la institucionalidad para contemplar
una vision de sociedad, hombre- mujer y de
lugar transformables con los cambios de época.
Por ultimo, la consciencia de que la educacion
es un motor que alimenta y se alimenta de las
transfiguraciones dadas en otros procesos
sociales. Por ello, la apuesta que surge en las
investigaciones debe vincularse a la vida misma.
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Estas consideraciones llevan a entender que
la intencionalidad de una apuesta intelectual
en consonancia con lo planteado, estaria en la
linea del dialogo entre los conocimientos, de
modo que las distintas cosmovisiones serian
referentes para ampliar el saber. De igual
forma, dentro de sus pretensiones incluiria la
gestion de procesos pedagogicos con base
en la diferencia como recurso de la vida y del
desarrollo social.Ahora bien, lo sefalado hasta
el momento apunta a senderos que se pueden
transitar como direcciones clarificadas o terrenos
abonados surgidos de los posicionamientos que
la comunidad académica en Latinoamérica sin
embargo, surgen cuestionamientos que podrian
convertirse en rutas para seguir refinando el
problema Uno de esos cuestionamientos gira en
torno a la tendencia de criticar la invisibilizacion
epistémica hacia un grupo étnico en particular
respecto de la cultura hegemonica. Esto lleva a
reflexionar sobre si las asimetrias en un territorio
multicultural son problemas tan particulares
como para ser abordados grupo por grupo o,
por el contrario, deben ser abordados desde
el didlogo de saberes y el pensamiento de
frontera, con miras a construir una educacion
intercultural en la cual las identidades se hagan
hibridas en el marco de la justicia y el respeto.
Otro cuestionamiento se relaciona con el hecho
de que las categorias de identidad, territorio,
ciudadania intercultural y diversidad cultural,
siempre se exponen en las investigaciones
como conceptos académicos, con contenidos y
terminologias tendientes a la universalidad del
saber.

Lo anterior admite preguntarnos qué ocurre
cuando estas elaboraciones distan de las
maneras como ellos conciben los hechos
referidos por esos conceptos. Desde este
posicionamiento, el problema se refinaria en
tornoalaconstruccién de significaciones situadas
en torno a las categorias epistemoldgicas
enunciadas, mediante un proceso emergente,
con intencionalidad metodolégica y una postura
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gnoseoldgica frente al conocimiento que lleve
a la constitucion de pedagogias de ruptura
surgidas desde las posibilidades de visibilizar
voces y epistemes situadas.

Se desprende entonces, la necesidad de una
investigacién que construya un posicionamiento
conceptual y metodologico que visibiliza las
formas de pensar y actuar en la educacion
de grupos étnicos, a través de un método
dialégico y cooperativo que crea escenarios
de concienciacién y apertura su proyeccion
transformativa con unadisposiciéon teérica amplia
construida con base en las significaciones de
los sujetos en dialogo con los posicionamientos
propios de las Epistemologias del Sur, la
Pedagogia CriticaylaInterculturalidad Critica. De
alli que enfoca el estudio dentro de concepciones
sobre el conocimiento como facultad con
naturaleza, origenes, relaciones y posibilidades
de construccion diversas; igualmente, en torno
a las personas (investigador-participantes) en
términos de sujetos de praxis intelectual con
relaciéon simétrica, y, también, sobre la educacion
como un proceso ético-politico vinculado a la
vida del lugar en que se instala.
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