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Resumen

En el debate educativo Ilatinoamericano
contemporaneo, el pensamiento critico se
encuentra atravesado por tensiones epistémicas
vinculadas a la legitimacién del conocimiento
y a las jerarquias que histéricamente han
subordinado saberes situados. En el ambito
escolar, esta categoria ha sido frecuentemente
reducida a un conjunto de habilidades cognitivas
asociadas al andlisis y la argumentacion, lo
que limita su alcance formativo. Desde esta
perspectiva, el presente articulo tiene como
proposito fundamentar conceptualmente Ila
estrategia didactica denominada La Tulpa del
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Pensamiento, orientada al fortalecimiento del
pensamiento critico en la ensefianza de la
filosofia. La investigacion se desarrollé desde
un enfoque cualitativo de caracter documental,
mediante el analisis interpretativo de literatura
académica sobre pensamiento critico y didactica
de la filosofia publicada entre 2019 y 2025. A
partir de este analisis se propone una estrategia
estructurada en seis momentos pedagdgicos
articulados con las dimensiones pensar, sentir,
decir y actuar del modelo sociopragmatico del
pensamiento critico, integrando habilidades
como analisis del discurso, reconocimiento
emocional, argumentacion y resolucion de
problemas.
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Abstract

In contemporary Latin American educational
debates, thinking is shaped by
epistemic tensions related to the legitimization
of knowledge and the hierarchies that have
historically subordinated situated forms of
knowing. Within school contexts, this category
has often been reduced to a set of cognitive skills
associated with analysis and argumentation,
limiting its formative potential. In response to
this situation, this article aims to conceptually
ground the didactic strategy known as La
Tulpa del Pensamiento, designed to strengthen
critical thinking in the teaching of philosophy.
The study was developed through a qualitative
documentary approach based on the interpretive
analysis of academic literature on critical thinking
and the didactics of philosophy published
between 2019 and 2025. Based on this analysis,
the article proposes a strategy organized into
six pedagogical moments articulated with the
dimensions of thinking, feeling, speaking, and
acting within the sociopragmatic model of critical
thinking, integrating skills such as discourse

critical

analysis, emotional recognition, argumentation,
and problem solving.
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Introduccién

En el debate latinoamericano contemporaneo
sobre la produccién y legitimacién del
conocimiento, el pensamiento critico no puede
desvincularse de las tensiones epistémicas que
han configurado histéricamente los criterios de
validez. La racionalidad moderna, al instituirse
como matriz hegemodnica de evaluacion, ha
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operado mediante jerarquias que subordinan
saberes y experiencias histéricamente situadas,
reproduciendo formas de exclusion cognitiva y
cultural (Dussel, 1994; Mignolo, 2007; Walsh,
2021). En este horizonte, pensar criticamente no
constituye Unicamente una habilidad intelectual,
sino una practica atravesada por disputas en
torno a qué conocimientos se reconocen como
validos, quiénes estan autorizados a producirlos
y desde qué marcos interpretativos se evaluan.

En los sistemas escolares latinoamericanos, el
pensamiento critico ha sido comprendido con
un énfasis marcado en habilidades cognitivas
vinculadas a la coherencia argumentativa y a la
validacion racional. Esta delimitacion conceptual
se articula con marcos institucionales orientados
a la evaluacion y medicion del desempefio,
consolidando su tratamiento como competencia
individual susceptible de estandarizacion
(Chavez Tantajulca, 2024;
Rodriguez, 2019).

Hernandez

Benavides-Lara et al. (2022) afirman que existe
una orientacion sobre la conceptualizacion
predominante del pensamiento critico como
conjunto de habilidades cognitivas asociadas
al analisis, la argumentacion y la toma de
decisiones. Asimismo, Vendrell-Morancho vy
Moya (2025), han cartografiado el pensamiento
critico en clave de modelos centrados en
procesos racionales y habilidades especificas.
En coherencia con ello, estas investigaciones
han subrayado la necesidad de evaluar
dichas habilidades mediante instrumentos
estandarizados y han destacado su relacion con
el rendimiento académico y el éxito formativo
(Chavez Tantajulca, 2024)

Desde la perspectiva pedagdgica, esta
comprension restringe el alcance formativo
del PC al desvincular los procesos de analisis
racional de las dimensiones sociales y afectivas
que configuran la experiencia educativa (Freire,
2012; Vendrell-Morancho y Moya, 2025).

Aunque las definiciones clasicas han permitido
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sistematizar habilidades como la interpretacion,
el analisis, la evaluacion o la inferencia (Ennis,
1991; Facione, 2007; Halpern y Dunn, 2022),
el énfasis predominante en la arquitectura
cognitiva individual ha tendido a privilegiar el
razonamiento formal, dejando en segundo plano
su inscripcion relacional y transformadora.

Pese a los avances conceptuales alcanzados,
entre ellos la clasificacion de modelos de
pensamiento critico propuesta por Rodriguez-
Ortiz et al. (2023), que distingue los
enfoques ldgico-racional, cognitivo-emotivo,
cognitivo-cientificista y sociopragmatico,
persiste una distancia significativa entre la
fundamentacion tedrica del pensamiento critico
y su materializacién didactica en la educacion
secundaria.

Como muestran Benavides-Lara et al., (2022)
la produccion académica se ha concentrado
principalmente en la delimitaciéon conceptual del
constructo y en la identificacion y evaluacién de
habilidades cognitivas asociadas al pensamiento
critico, con menor desarrollo de propuestas
didacticas estructuradas que traduzcan dichas
comprensiones en practicas pedagodgicas
situadas. En este escenario, se evidencia brecha
entre la fundamentacion tedrica del pensamiento
critico y su concrecion didactica en la educacion
secundaria.

Desde este horizonte, resulta pertinente
cuestionar las condiciones estructurales que
posibiliten superar esta fragmentacién. En este
sentido, el problema que orienta el estudio
se formula en los siguientes términos: ;qué
condicionesdidacticaspermitenquelaintegracién
entre sentir, pensar, decir y actuar propuesta por
el modelo sociopragmatico se configure como
experiencia formativa en la ensefanza de la
filosofia en educacion secundaria? Teniendo en
cuenta este interrogante, el propésito del articulo
es fundamentar tedrico-conceptualmente una
estrategia didactica que, desde el modelo
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sociopragmatico, se materialice en el aula de la
escuela secundaria.

Desde esta perspectiva, el presente articulo se
configura como una reflexion teérica que busca
fundamentar conceptualmente el disefio de esta
estrategia didactica. La Tulpa del Pensamiento
esta estructurada en seis momentos articulados
con las dimensiones del modelo sociopragmatico
del PC, asaber, pensar, sentir, deciry actuar, cuyo
eje articulador es la metacognicion. A partir de
estas dimensiones existe una correspondencia
con habilidades especificas propuestas en dicho
modelo, tales como el analisis del discurso, el
reconocimiento emocional, la argumentacién y
la resolucién de problemas, las cuales dialogan
desde una perspectiva relacional y contextual
(Rodriguez-Ortiz et al., 2023)

El articulo se estructura en tres momentos. En
primera instancia, se realiza una revision de los
enfoques conceptuales del pensamiento critico
y sus planteamientos en el campo educativo.
En segunda instancia, se profundiza como
horizonte tedrico en el modelo sociopragmatico.
Finalmente, se presenta como estrategia
didactica La Tulpa del Pensamiento y se discute
su aporte conceptual al campo de la didactica
latinoamericana.

Metodologia
Enfoque Metodolégico

El presente articulo se inscribié en un enfoque
cualitativo de caracter documental, orientado a
la fundamentaciéon conceptual del disefio de la
estrategia didactica denominada La Tulpa del
Pensamiento. Este enfoque resulta pertinente
porque privilegia el andlisis interpretativo de
fuentes tedricas y la construccion de marcos
comprensivos que permiten reconocer la
dimensién ontolégica y epistemoldégica que
sustenta la produccion de conocimiento
(Vasilachis, 2019). Por su parte, el analisis
documental es asumido como una estrategia
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sistematicaque permite examinareinterpretarlos
materiales identificados con el fin de desarrollar
comprension conceptual y fundamentacion
tedrica (Bowen, 2009)

Delimitacion del corpus documental

El corpus documental fue delimitado mediante
basquedas realizadas en Scopus y Google
Scholar a través del software Publish or Perish,
estableciendo como rango temporal el periodo
2019-2025. Las ecuaciones de busqueda
articularon el concepto de pensamiento critico
con ensefianza y didactica de la filosofia,
garantizando coherencia con los ejes analiticos
del estudio. El proceso incluyé una fase inicial

progresivos por tipo de documento, revisién de
titulos y resumenes y lectura analitica detallada.
En el proceso de limpieza del corpus se
identificaron y eliminaron registros duplicados
de las diferentes fuentes consultadas, para
garantizar la consistencia del corpus documental
Se excluyeron estudios disciplinares y tedricos

en filosofia, investigaciones  centradas
exclusivamente en educacién superior sin
proyeccibn a secundaria, investigaciones

centradas en mediciones psicométricas del
pensamiento critico y publicaciones de acceso
restringido.

El proceso completo de identificacién vy
depuracion del corpus se sintetiza en la Tabla 1

de identificacién amplia, seguida de filtros
Tabla 1
Proceso de identificacion y depuracion del corpus documental (2019-2025)
Fase Publish or Perish (software) Scopus Total
Registros identificados 1289 175 1464
Tras filtro por tipo de documento 168 25 193
Tras revision de titulo y resumen 17 27 44
Duplicados eliminados 4 0 4
Seleccién final tras lectura analitica 13 4 17

Fuente: elaboracidonpropia

Procedimiento de analisis documental

Tras la delimitacion y la depuracién del
corpus, se procedié a un analisis comparativo
y categorial de
atendiendo a los criterios de
exclusién del estudio. Se construyé una matriz
de analisis categorial que permitio registrar,
por cada estudio, las formas de organizacion
didactica, la concepcién de pensamiento critico
adoptada, los procedimientos de evaluacion y
la articulacion entre dimensiones formativas.
Esta matriz permitio la sistematizacion analitica
porque facilité la identificacion de tendencias

los textos seleccionados

inclusion 'y
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recurrentes, convergencias conceptuales vy
vacios en el abordaje didactico del pensamiento
critico en el ambito escolar en la educacién
secundaria. La caracterizacion de los estudios
que corpus documental,
organizada segun autoria, eje analitico, enfoque
del estudio, tipo de aporte y vacio identificado,
se presenta en la Tabla 2.

conforman el
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Tabla 2
Caracterizacion del corpus documental analizado pensamiento critico (2019-2025)

Referencia Enfoque del estudio

Tipo de aporte

Vacio identificado

Perspectiva critica
contextual

(Deroncele Acosta
et al., 2020).

(Benavides y Ruiz,
2022)

Revision sistematica

(Chambi-Ancori,
2021)

Enfoque contextual
latinoamericano

Clasificacion de
modelos

(Rodriguez-Ortiz
et al., 2023)

(Ayuste y Trilla,

2024) Pedagogia critica

Andlisis conceptual

Delimitacion conceptual

Analisis conceptual

Sistematizacion tedrica

Distincion ética-politica

Predominio cognitivo
individual

Escasa traduccion
didactica

Fragmentacion entre
teoria y practica

Falta operacionalizacion
didactica

Ausencia de
secuenciacion didactica

Fuente: elaboracién propia

Como se observa en la Tabla 2, los trabajos
revisados muestran diversidad de enfoques
tedricos en relacion con el pensamiento
critico, no obstante, hay un predominio del
analisis conceptual y de revisiones tedricas,
son escasas las propuestas didacticas para su
desarrollo en el aula. Del mismo modo, varios
estudios coinciden en sefalar la dificultad
para concretar marcos conceptuales sobre el
pensamiento critico en estrategias pedagodgicas
especificas para secundaria. Estos vacios
ponen de manifiesto la necesidad de avanzar
en el desarrollo de propuestas didacticas que
pongan en conexion con la reflexion critica y
practicas formativas situadas.
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Ademas de la exploracién del ambito del
pensamiento critico en la educacion secundaria,
se lleva a cabo un recorrido de estudios
recientes sobre la ensefianza de la filosofia
en la educacion secundaria con el objetivo de
desvelar las tendencias pedagdgicas en esta
area, asi como carencias en la conexion entre
reflexion filosofica y practica. Los resultados de
esta caracterizacion se encuentran en la Tabla 3
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Tabla 3
Caracterizacion del corpus documental ensefianza de la filosofia (2019-2025) |

Referencia

(Berrio Pena, 2023) Analisis curricular

Innovacion

(Nava Preciado, 2022) , .
metodoldgica

(Figueroa, 2020) Estudio escolar

(Torres Rios, 2022) Formacién critica

Perspectiva

(Avello et al., 2021) N
estudiantil

Filosofia practica en

Nino Arteaga, 2025
( g ) aula

(Garcia - Vélez, 2024) Enfoque decolonial

Enfoque del estudio Tipo de aporte

Vacio identificado
Tension entre discurso

Diagnostico formativo

y practica
Articulacion parcial de

Propuesta pedagodgica

dimensiones

Diagnostico

metodoldgico

Predominio historicista
Débil estructuracion

Analisis pedagodgico

didactica
Evaluacion Escasa participacion
metodoldgica dialdgica

Falta de fomento de

Critica a la logica
competitiva

Propuesta formativa

diadlogo filoséfico en la
escuela

Integracion limitada
entre emocién y
accion

Fuente: elaboracién propia

En la tabla 3, los estudios analizados muestran
indicios de una mejora en la reflexion sobre
la ensefianza de la filosofia en la educacion
secundaria, sin embargo, se evidencian
limitaciones relacionadas con la  débil
articulaciéon que existe entre la teoria y la
practica en el aula. En este sentido, los estudios
advierten sobre la poca participacion dialégica
del estudiantado y la falta de articulacion que
existe entre las dimensiones cognitivas, ética y
practica del pensamiento filoséfico. Esos vacios
sugieren la necesidad de fortalecer propuestas
pedagdgicas que articulen el pensamiento
critico con experiencias formativas en el campo
de la filosofia en las aulas.
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Con el fin de evidenciar cémo la literatura
mas actual se articula con la ensefianza del
pensamiento critico en el area de la filosofia
de la educacién secundaria, se lleva a cabo
una revisiéon analitica sobre los estudios que
abordan reflexiones sobre el campo de la
didactica Del analisis realizado se identifican
diferentes ajustes didacticos, se logra identificar
fundamentos epistemoldgicos y apuestas
formativas en el aula. Esta caracterizacion se
recoge en sintesis bajo la tabla 4.
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Tabla 4
Caracterizacion del corpus documental configuraciones didacticas (2019-2025)

(Uribe-Pérez, 2019) Critica instrumental

(Silva et al., 2025) Transicion critica

Referencia Enfoque del estudio Tipo de aporte Vacio identificado

(Gaete Vergara, L i Analisis Falta articulacion explicita con
Didactica critica . .

2019) epistemologico PC

(Baeza y Gaete, . L i Fundamentacion Ausencia de arquitectura
Sistematizacion critica . .

2022) regional integrada

(Castillo Villapudua, Educacién Reflexién Débil operacionalizacién en

2021) emancipadora pedagogica aula

Escasa secuenciacion

Andlisis tedrico

formativa
Analisis Cuestionamiento de enfoques
contemporaneo tradicionales en el aula.

Fuente: elaboracién propia

En suma, como se evidencia en la tabla 4, las
configuraciones didacticas revisadas expresan
en avances significativos en la
pedagégica de la ensefianza de la filosofia.
Sin embargo, también evidencian limitaciones
en la articulacion de los marcos tedricos -
conceptuales del pensamiento critico y su
traduccion en la practica docente del aula. Las
propuestas se centran en principios tedricos y
explicativos, mientras que la traduccién de estos
enfoques en estrategias didacticas aparece
menos abordada. Estas tensiones sugieren la
necesidad de ajustar las propuestas didacticas
que pretenden integrar de forma mas explicita las
dimensiones reflexivas, dialégicas y formativas
en el fomento del pensamiento critico.

reflexion

Construccion de la matriz de analisis

Las categorias de analisis fueron definidas en
un primer momento de forma deductiva teniendo
en cuenta el marco conceptual del estudio
y éstas fueron ajustadas progresivamente
durante la lectura analitica del corpus tedrico.
Esta forma de proceder permitié establecer
criterios operativos de identificacion en los
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textos revisados, garantizando coherencia
entre los fundamentos tedricos del estudio y
la sistematizacion documental. De este modo,
los ejes se configuran como dimensiones
interrelacionadas que permitieron orientar la
lectura comparativa con el fin de identificar
patrones conceptuales y metodolégicos a lo

largo de la literatura examinada.
Ejes analiticos de la revision

A partir de la matriz de analisis constituida,
el corpus fue abordado a través de tres
ejes categoriales que orientaron la revision
comparativa de los estudios seleccionados.
Estos ejes funcionaron como dimensiones
interrelacionadas, porque permitieron analizar la
articulacion entre los fundamentos conceptuales
del pensamiento critico y configuraciones
didacticas en la educacion secundaria en la
ensefianza de la filosofia. Esta organizacion
analitica posibilité identificar convergencias,
tensiones y vacios en el campo, estableciendo
la base para la construccion teérico-conceptual
de la propuesta.
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1. Concepciones de pensamiento critico.

2. Ensefianza de filosofia en educaciéon secundaria.

3. Configuraciones didacticas.

Tabla 5

Organizacion analitica del campo de estudio a partir de los ejes categoriales

Eje de analisis

Pregunta analitica
orientadora

Aspectos examinados en la
literatura

Vacios identificados

Concepciones
de pensamiento
critico

Ensefianza
de la filosofia
en educacion
secundaria

Configuraciones
didacticas

¢,Coémo se conceptualiza el
pensamiento critico en los
estudios revisados?

¢, Qué lugar tiene la
ensenanza de la filosofia
en el desarrollo del
pensamiento critico?

¢, Qué estrategias
didacticas se proponen
para fomentar el
pensamiento critico en el
aula?

Definiciones tedricas
Enfasis cognitivo

Relacién con argumentacion
y/0 juicio o accién

Enfoques pedagdgicos,
finalidades formativas
relacién entre filosofia y
formacién ciudadana

Propuestas metodolégicas,
actividades de aula,
secuencias didacticas

Predominio de
enfoques cognitivo-
instrumentales con
limitada articulacién
ética, emocional y
contextual

Escasa
problematizacion
del pensamiento
critico como
practica situada en
contextos escolares
latinoamericanos
Débil
operacionalizacién
pedagogica

e insuficiente
articulacioén entre
dimensiones
cognitivas,
emocionales y
practicas

1

4

Fuente: elaboracién propia

La relacion entre estos ejes, las preguntas analiticas que orientaron la revision y los principales vacios
identificados en la literatura se sintetizan en la Tabla 5.
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Resultados

A partir de la construccion del corpus presentado
en las tablas 2, 3, 4 y 5 en la seccién de
metodologia, se organizd el analisis a partir de
tres ejes categoriales que permitieron revisar la
forma en la que se configuran conceptualmente
la didactica con respecto al pensamiento critico
en la literatura seleccionada. Los ejes se
conciben como dimensiones interrelacionadas
que permiten comprender el transito entre
concepciones instrumentales del pensamiento
critico hacia
transformadora. A continuaciéon, se presenta
cada uno de ellos para destacar tensiones,
aportes que emergen del corpus seleccionado
y analizado.

una perspectiva de accién

Eje 1. El pensamiento critico: de la competencia
cognitiva a la praxis situada y transformadora

El andlisis documental
identificar distintos modos de conceptualizar el
pensamiento critico en la literatura revisada. A
partir de la matriz de andlisis y de la organizacion
del corpus en los tres ejes categoriales definidos
en la metodologia, se examiné cémo los estudios
seleccionados comprenden el
critico y qué dimensiones privilegian en su
desarrollo educativo. Este eje presenta los
principales enfoques identificados, asi como
las tensiones conceptuales que emergen en el
transito desde aproximaciones centradas en
habilidades cognitivas hacia perspectivas que
lo comprenden como una practica situada y
transformadora.

realizado permitié

pensamiento

El analisis del corpus tedrico permitié identificar
que el pensamiento critico ha sido ampliamente
conceptualizado como competencia cognitiva
orientada al juicio racional y a la toma de
Ennis (1991) lo
defini6 como pensamiento razonado y reflexivo
orientadoadecidirquécreerohacer; Norris (1989)
incorporé las disposiciones necesarias para su
ejercicio; y Kuhn (1999) propuso una arquitectura

decisiones fundamentadas.
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que integra dimensiones metacognitivas,
metaestratégicas y epistemoldgicas. En
esta misma linea, Halpern (2022) subrayo
la integracién entre habilidades cognitivas y
disposiciones  actitudinales,  planteamiento
retomado por Magno (2010) y Ku y Ho (2010),
quienes enfatizaron la autorregulacién como

condicién para su desarrollo.

Desde una perspectiva sistematica, Facione
(2007), en el marco del proyecto Delphi, definié
el pensamiento critico como juicio autorregulado
que implica interpretacion, analisis, evaluacion,
inferencia y explicacion. Saiz y Rivas (2008)
reforzaron su vinculo con procesos formales
de razonamiento; Fisher (2011) lo situ6 en la
toma de decisiones racionales fundamentadas;
Carvalho et al. (2015) lo asociaron con
habilidades evaluativas para la
de problemas; Escobar (2024) y Hernandez
(2019) ampliaron su alcance hacia contextos
cotidianos; mientras que Tsai (2019) y Saiz y
Fernandez (2008) incorporaron su relacion con
creatividad y dimension ética en escenarios
educativos cambiantes.

resolucion

Si bien estas contribuciones han enriquecido
el campo, el analisis evidencidé un supuesto
transversal: la centralidad del individuo como
sujeto racional autébnomo cuyo desempefio
puede evaluarse mediante criterios cognitivos
relativamente universales. Esta orientacion
ha favorecido su incorporacibn en marcos
curriculares asociados a mediciones
estandarizadas, pero, como advierten Deroncele
et al. (2020) y Nifio Arteaga (2025), ha limitado
su despliegue como practica formativa
transformadora en contextos latinoamericanos
atravesados por desigualdades estructurales.
En consecuencia, el pensamiento critico tiende
a configurarse como competencia técnica
desligada de su dimensién ética, politica y
contextual.

La distincion planteada por Ayuste y Trilla (2024)
permite precisar esta tension al diferenciar entre
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el desarrollo del qué y el cémo del razonamiento,
propio de la tradicion del Pensamiento Critico,
y el para qué de su ejercicio, enfatizado por la
Pedagogia Critica.

Freire (1997, 2012) propone que la reflexion
auténtica esta articulada a la accién
transformadora. Para el autor, pensar
criticamente implica hacer una lectura de la
realidad concreta de los sujetos parareinterpretar
y situar el conocimiento en la experiencia
histérica. Es por ello, que el juicio critico no
es neutral, porque supone un posicionamiento
frente a relaciones de poder y estructuras
sociales. Teniendo en cuenta este horizonte
ético - politico, resulta necesaria una revision
acerca de la conceptualizacion del pensamiento
critico en el ambito educativo.

Al respecto Rodriguez-Ortiz et al. (2023)
proponen una sistematizacidn que permite
comprender las distintas orientaciones del campo
al clasificar cuatro modelos de pensamiento
critico: I6gico-racional,
cognitivo-cientificista y sociopragmatico. En los
tres primeros modelos, predomina la evaluacién
de habilidades y desempefio
individual del estudiante. Por su parte, el modelo
sociopragmatico propone un desplazamiento
conceptual al comprender el
critico como una practica situada que articula
pensamiento, lenguaje, emocion y conocimiento
en la interaccion social, articulando pensar,
sentir, decir y actuar a partir de dimensiones
interdependientes que buscan la transformacion,
a partir del contexto de los sujetos.

cognitivo-emotivo,

cognitivas

pensamiento

Esta reconfiguracion ontolégica y epistemolégica
del sujeto critico, propuesta por Rodriguez-Ortiz
et al.,, (2023), desde el modelo sociopragmatico,
implica un desplazamiento para comprender
que el pensamiento critico se configura en la
interaccion social y en contextos histéricos
concretos de los sujetos.
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Esta perspectiva tedrica dialoga con la
comprension freireana de la formacién como
praxis transformadora (Freire, 1997, 2012) y con
la problematizacién propuesta por, Gaete (2019)
quien advierte que los procesos educativos
no estan llamados a reproducir contenidos,
por el contrario, esta avocados a configurar
subjetividades y orientaciones frente al mundo,
lo que refuerza la necesidad de disputar el
sentido del conocimiento en la formacién critica.
(Silva et al., 2025)

En este contexto, el modelo sociopragmatico
propuesto por Rodriguez-Ortiz et al. (2023)
ofrece desplazamiento conceptual
significativo al comprender el pensamiento
critico como una practica situada que integra
pensamiento, emocion, lenguaje y acciéon en
procesos de interaccioén social. Esta perspectiva
permite reconfigurar la comprension del sujeto
critico desde una ldgica relacional y contextual,
lo que abre la posibilidad de traducir dicha
concepcion propuesta por Vendrell-Morancho
y Moya (2025) en didacticas orientadas a la
formacién de sujetos capaces de interpretar y
transformar su realidad.

un

Eje 2. Ensefianza de la Filosofia en la educacion
secundaria

En el escenario internacional, la ensefianza de
la filosofia ha sido reconocida como un espacio
formativo privilegiado para el desarrollo del
juicio auténomo, la deliberacion racional y la
construccion de ciudadania critica. El informe de
la UNESCO sostiene que la filosofia constituye
una escuela de libertad en tanto promueve
el ejercicio reflexivo, la argumentacion
fundamentada y la problematizacion de
las condiciones sociales que configuran la
experiencia humana (UNESCO, 2011). Desde
esta perspectiva, el aprendizaje del filosofar no
se reduce a la transmision de doctrinas, sino
que implica la formacion de sujetos capaces de
examinar criticamente el mundo y su lugar en él.
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En el contexto latinoamericano, esta discusion
adquiere una densidad particular, Carmona
Sanchez (2022) plantea que una filosofia de
la educacién en América Latina exige situar
el quehacer filoséfico en didlogo con
condiciones historicas, culturales y politicas
del continente. Ello supone superar modelos
universalizantes y abrir paso a una educacion
filosofica que responda a problematicas propias,
fortaleciendo una conciencia critica vinculada a
la realidad social.

las

En esta linea, Ortiz Padilla (2024) subraya
que un enfoque decolonial en la ensefanza
implica cuestionar las jerarquias epistémicas
heredadas y promover proyectos educativos
que reconozcan la pluralidad de saberes, lo
cual amplia la comprensién del pensamiento
critico mas alla de su dimension estrictamente
cognitiva.

Sin embargo, al analizar la produccion reciente
sobre ensefanza de la filosofia en educacion
media, emergen tensiones significativas entre
el reconocimiento discursivo del pensamiento
critico y su concreciéon didactica. Figueroa
(2020) evidencia que los planes y programas de
estudio en Colombia mantienen una estructura
centrada en contenidos y autores organizados
cronolégicamente, con escasa problematizacion
metodoldgica
efectivamente las capacidades criticas en el
aula. En un sentido complementario, Torres
Rios (2022) afirma que, aunque la ensefianza
de la filosofia se asocia con el desarrollo del
pensamiento critico, esta contribucién no
siempre se traduce en practicas pedagogicas
sistematicas que articulen analisis conceptual,
argumentacion y reflexion contextual.

sobre como se desarrollan

Desde la perspectiva de los propios estudiantes,
Avello Martinez (2021), Berrio Pefia (2023)
y Nifo Arteaga (2025) muestran que
metodologias empleadas en educacién media
tienden a privilegiar la exposicion magistral

las
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y el tratamiento tedrico de los contenidos, lo
cual limita la participacion activa y el dialogo
critico. De manera convergente, Nava Preciado
(2022) propone reconfigurar la ensefianza a
partir de los intereses y preocupaciones de
los adolescentes, sefialando que el ejercicio
filoséfico cobra sentido cuando se conecta con
sus experiencias y problematicas concretas.
Esta orientacion desplaza el énfasis desde la
mera apropiacion conceptual hacia procesos de
interrogacion, deliberacion y toma de postura.

El analisis conjunto de estos documentos
permitid identificar una constante: aunque
existe consenso en torno al valor formativo de
la filosofia para el desarrollo del pensamiento
critico, persiste una brecha entre dicha finalidad
y la estructuraciéon explicita de arquitecturas
didacticas que integren de manera coherente
dimensiones
discursivas y practicas. La literatura revisada
enfatiza el andlisis
comprensién conceptual, pero ofrece menor
sistematicidad en la articulacion de procesos
relacionales, éticos y de accion transformadora.

cognitivas, emocionales,

argumentativo y la

En consecuencia, los resultados del analisis
documental delimitan un vacio en el campo
de la ensefanza de la filosofia en educacién
media latinoamericana:
secuenciacion didactica explicita que traduzca
el horizonte critico declarado en configuraciones
formativas integradas. Este hallazgo justifica la
necesidad de disefar una estrategia didactica
que no solo
pensamiento critico, sino que lo operacionalice
mediante una arquitectura pedagdgica que
articule reflexion conceptual, posicionamiento
ético, didlogo argumentado y proyeccién de
accion en el contexto escolar.

la ausencia de una

reconozca la centralidad del

Eje 3. Horizontes pedagdgicos para una
estrategia did4ctica transformadora

La Tulpa del Pensamiento se propone como una
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estrategia didactica, cuyo objetivo es materializar
en los escenarios escolares una comprension
situaday transformadora del pensamiento critico.
Desde este punto de vista, implica resignificar
la forma en que es concebida la ensefianza, el
saber y la configuracion de relacién pedagogica
en el aula de clase. En esta linea, Uribe-Pérez
(2019), plantea la necesidad de la construccion
escenarios emancipadores que
fomenten la superacioén de la vision instrumental
del pensamiento critico, para promover la
formacioén de sujetos capaces de cuestionar las
estructuras de poder presentes en la escuela,
de tal manera que el estudiante sea un legitimo
interlocutor en un dialogo horizontal.

escolares

En este sentido, la Tulpa se configura como
una estrategia didactica colectiva, que busca
resignificar el escenario escolar, como lugar
de reconocimiento, encuentro y transformacion
social, porque se nutre de tradiciones que
comprenden el conocimiento como un tejido
relacional y comunitario (Ortiz Yule, 2019; Viafia
Rubio y Villanueva Barreto, 2022)

La apertura epistémica no consiste en incorporar
saberes como contenidos adicionales, sino en
reconocer que el pensamiento critico sélo puede
configurarse como practica situada cuando
dialoga con memorias, territorios y experiencias
histéricas. Sin embargo, el riesgo de que los
discursos emancipadores permanezcan en el
plano retdrico exige traducir estos principios en
practicas concretas.

El campo de la didactica permite comprender la
profundidad de este desplazamiento. Dogliotti
(2010), desde una lectura arqueoldgica, muestra
que la didactica moderna se estructuré en torno
a configuraciones discursivas que privilegiaron
la racionalidad metodoloégica y el control
del proceso de ensefianza. Behares (2004)
profundiza esta critica al concebir la ensefianza
como acontecimiento didactico, donde el saber
se produce en la relacion simbdlica y pulsional
entre los sujetos, y no como mera aplicacién
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de un contenido. En continuidad, Contreras
(2010) sostiene que ensenar implica exponer
la propia relacién con el saber, cancelando la
frontera entre lo que se sabe y lo que se es.
Estas perspectivas convergen en la didactica
situada latinoamericana, que desplaza la triada
docente—saber—estudiante hacia una trama
relacional e histdérica donde
acontece en el didlogo con el contexto (Baeza
y Gaete, 2022)

la ensefianza

Siguiendo a Zemelman (2005),
educacion desde categorias universales
consolidadas impide leer el presente con
marcos propios. Por tal motivo, el desafio esta
en la construcciéon de una epistemologia del
presente, en la cual se reconozca la historicidad
de los sujetos y la contingencia del saber.
Desde esta perspectiva, el analisis efectuado
permite identificar la necesidad de proponer
claves didacticas que estén en la capacidad de
configurar el pensamiento critico en experiencias
formativas.

pensar la

4. La Tulpa del Pensamiento: sentidos

pedagogicos de sus seis momentos

La Tulpa del Pensamiento se configura como
una estrategia didactica de seis momentos
que articulan las dimensiones del
sociopragmatico del pensamiento critico, sentir,
pensar, decir y actuar, en una trama que integra
las habilidades de analisis del discurso, gestion
de las emociones, argumentacion, resolucion de
problemas, a través de la metacognicién como
eje estructural (Rodriguez-Ortiz et al., 2023). La
tulpa se configura como una didactica situada
porque reconoce el saber como una experiencia
encarnada, relacional y contextualizada, ya que
se distancia de la vision instrumental e individual
del pensamiento critico.

modelo

Gaete y Baeza (2024) advierten que la triada
clasica docente-saber—estudiante se ha
sostenido en una epistemologia que invisibiliza
la contingencia y la historicidad del aula. Desde
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esta perspectiva, la Tulpa del pensamiento,
busca desplazar la ensefianza prescriptiva
anidada en la légica del control
acontecimiento pedagogico, el cual articulado
al pensamiento critico fortalece la relacion
entre viva entre emocion, lenguaje y accion

hacia el

transformadora.

Por su parte Dogliotti (2010), sefala que
este desplazamiento es una ruptura con las
configuraciones discursivas modernas de la
didactica, en donde la autoridad pedagdgica se
definia entre la linealidad de ensefiar y aprender.
Para el caso particular de la Tulpa, la autoridad
se configura en el vinculo en la mediacién con
el saber con el fin de generar unas condiciones
para la construccion conjunta de sentidos.

Contreras (2010) complementa esta perspectiva
al afirmar que la formacién implica superar la
frontera entre lo que sabemos y lo que somos.
En coherencia con ello, las dimensiones del
modelo sociopragmatico no operan como fases
secuenciales, sino como modos de existencia
pedagégica en los que sentir, pensar, decir
y actuar constituyen formas integradas de
subjetivacion critica. Desde este marco, los
seis momentos de La Tulpa del Pensamiento se
estructuran del siguiente modo:

1. El propdsito que nos mueve

Este momento inaugura
la Tulpa mediante
de preguntas generadoras que emergen del
contexto vital de los estudiantes. Su funcién es
activar la dimension del sentir como condicion
de posibilidad del juicio critico. En términos
del modelo sociopragmatico, este momento
moviliza la sensibilidad ética y contextual que
antecede al analisis discursivo (Rodriguez-Ortiz
et al., 2023).

la experiencia de
la formulacion colectiva

La pregunta inicial se plantea como
acontecimiento formativo que convoca la
experiencia, el deseo de saber y la implicacién
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subjetiva. Siguiendo a Behares et al. (2004) el
movimiento inicial del aprender no es puramente
cognitivo, sino pulsional, precisamente porque
el conocimiento surge cuando algo interpela,
afecta y desestabiliza. De este modo, el propdsito
que nos mueve instala el pensamiento critico
como experiencia encarnada, donde emocién y
reflexion se entrelazan desde el inicio.

Simultaneamente, este momento activa
la dimension del pensar al propiciar la
identificacion de supuestos, creencias y

marcos interpretativos que orientan la mirada
sobre la realidad. En coherencia con Ayuste y
Trilla (2024), el docente no impone un tema,
sino que facilita la emergencia de problemas
compartidos que orientan la busqueda colectiva
de sentido. La metacognicion comienza aqui
al invitar a los estudiantes a reconocer por qué
ciertas preguntas les interpelan y desde qué
experiencias las formulan. Asi, el propdsito
inicial inaugura un proceso en el que sentir y
pensar se articulan como condiciones de una
criticidad situada.

2. Reconocemos lo que traemos

Este momento profundiza la dimensién del
sentir al legitimar las experiencias, emociones
y saberes situados que cada estudiante aporta
al espacio formativo. No se trata unicamente
de activar conocimientos previos,
reconocer que toda interpretacion de la realidad
esta atravesada por trayectorias biogréficas,
culturales y territoriales. En coherencia con
Chambi-Ancori (2021) y Garcia - Vélez 2024, el
pensamiento critico se configura desde contextos
concretos y no desde abstracciones universales.
En términos del modelo sociopragmatico,
aqui se articula el sentir con el decir, pues
la experiencia soélo adquiere estatuto critico
cuando se expresa, se comparte y se pone en
dialogo con otros. La habilidad movilizada es
la explicitacion discursiva de saberes situados,
entendida como reconocimiento de la propia voz
en la construccion colectiva del conocimiento.

sino de
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Desde esta perspectiva, el aula deja de operar
bajo una légica unidireccional de autoridad para
devenir espacio de interlocucién horizontal,
tal como lo problematiza Dogliotti (2010) al
cuestionar las configuraciones modernas de la
didactica.

Asimismo, este momento activa la metacognicion
al invitar a los estudiantes a examinar cémo
sus experiencias configuran lo que consideran
verdadero, legitimo o relevante. Reconocer lo
que se trae no es so6lo narrar, sino reflexionar
criticamente sobre los marcos que orientan
esa narracion. En este sentido, el saber se
comprende como experiencia que afecta y
transforma, en consonancia con la concepcion
formativa planteada por (2010).
Asi, este segundo momento consolida el
desplazamiento desde un pensamiento critico
abstracto hacia una practica situada en la que
sentir y decir se entrelazan para legitimar la
pluralidad epistémica del aula.

Contreras

3. Cuestionemos lo que parece normal

Este momento activa de manera central la
dimension del pensar, entendida como analisis
critico de los discursos que configuran la realidad
y que suelen presentarse como naturales,
neutrales o incuestionables. Desde el modelo
sociopragmatico, pensar criticamente implica
examinar las estructuras linguisticas, simbdlicas
y culturales determinadas
verdades y silencian otras (Rodriguez-Ortiz et
al., 2023).

que sostienen

La habilidad movilizada en esta fase es el
analisis del discurso, entendido como capacidad
para identificar supuestos, relaciones de poder,
exclusiones y mecanismos de naturalizacién
presentes en narrativas dominantes. En este
sentido, lo que parece normal
supone desestabilizar las categorias heredadas
y reconocer la historicidad de aquello que se
presenta como universal. Tal ejercicio dialoga
con las reflexiones de Rosero Morales (2020)

cuestionar
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al senalar que la criticidad implica visibilizar
las formas en que ciertos discursos legitiman
desigualdades y reproducen jerarquias
epistémicas.

En coherencia con Behares (2005), todo saber
esta atravesado por dimensiones pulsionales
y afectivas; por tanto, implica
también reconocer como nuestras propias
creencias y deseos participan en la produccién
de sentido. Aqui la metacognicién adquiere un
caracter ético: reflexionar sobre como nuestras
interpretaciones pueden reproducir o resistir
formas de exclusion.

cuestionar

Asimismo, este momento articula el pensar
con el decir, pues el analisis se despliega en el
intercambio argumentativo y en la confrontacion
dialégica de perspectivas. La autoridad
pedagogica se desplaza desde la certeza hacia
la problematizacion compartida, desarticulando
la linealidad entre ensefar y aprender que
caracteriza a las configuraciones didacticas
modernas (Dogliotti, 2010). De este modo,
cuestionar lo que parece normal constituye
un ejercicio formativo que abre la posibilidad
de reconstruir sentidos desde horizontes mas
inclusivos y situados.

4. Exploremos otros saberes

Este momento amplia la dimensién del pensar
mediante el didlogo con marcos interpretativos
diversos, provenientes de tradiciones filosoficas,
cientificas, artisticas y ancestrales. Si en la
fase anterior se problematizaron los discursos
naturalizados, aqui se abre el horizonte hacia
otras formas de comprender la realidad. La
habilidad movilizada es la argumentacion critica,
entendida como contraste de perspectivas,
fundamentacién de posiciones y construccion
colectiva de sentidos en didlogo con multiples
fuentes.

En coherencia con Nifo-Arteaga 2025, este
momento activa también la dimension del decir,
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pues el contraste epistémico so6lo se consolida
en el intercambio argumentativo, donde las
posiciones se exponen, se justifican y se revisan
publicamente. De este modo, la pluralidad de
saberes se incorpora como una condicion para
una criticidad que reconoce la complejidad
del mundo, puntualmente cuando entre los
estudiantes construyen reflexiones a partir del
dialogo filosdfico.

En este momento, pensar y decir se entrelazan
como practica deliberativa que amplia el
juicio critico mas alla de la opinién inmediata,
permitiendo que la comprension se complejiza
y se reoriente hacia alternativas posibles de
accion.

5. Transformemos nuestro mundo

Este momento concreta la dimension del actuar
como expresion visible del pensamiento critico.
En coherencia con el modelo sociopragmatico,
el actuar constituye la proyeccion deliberada
de alternativas frente a problemas identificados
en el contexto. La habilidad que se activa es
la resolucion de problemas, entendida como la
capacidad de analizar situaciones complejas,
valorar opciones posibles y tomar decisiones
argumentadas orientadas a la transformacién
(Castillo Villapudua, 2021)

Rodriguez-Ortiz et al. (2023) sostienen que el
pensamiento critico integra sentir, pensar, decir
y actuar como procesos interdependientes.
En este momento, dicha integracion se hace
operativa: las emociones movilizadas en el
sentir, los analisis desarrollados en el pensar
y los argumentos construidos en el decir
convergen en propuestas concretas de accion.
El actuar, por tanto, es una la sintesis practica
del proceso formativo.

Desde la perspectiva de Ayuste y Trilla (2024),
la criticidad cobra sentido cuando se traduce
en compromiso ético y participacion en la
realidad social. En este marco, transformar el
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mundo implica asumir la responsabilidad sobre
las consecuencias de nuestras decisiones y
reconocer la dimension publica del juicio.

La metacognicion adquiere aqui un caracter
prospectivo: los estudiantes no solo planifican
acciones, sino que anticipan efectos, evaltan su
pertinencia y revisan los supuestos que orientan
sus decisiones. Actuar criticamente supone
preguntarse por la coherencia entre lo que se
piensa, lo que se dice y lo que se hace.

la experiencia
plano
pensamiento critico

Este momento evita que
pedagogica quede circunscrita al
discursivo y sitia el
como practica encarnada en el contexto. La
transformacion se sino como ejercicio situado
de responsabilidad compartida, donde la accién
emerge de la deliberacion colectiva y se orienta
a modificar condiciones concretas de exclusion,
desigualdad o invisibilizacion.

6. Cosechemos lo que sembramos

ElmomentodecierredelLaTulpadelPensamiento
activa de manera explicita la dimensién
metacognitiva del modelo sociopragmatico. Se
trata de realizar una revisién consciente de los
procesos desarrollados en las dimensiones de
sentir, pensar, decir y actuar.

Rodriguez-Ortiz et al. (2023) afirma que el
pensamiento critico implica autorregulacion y
conciencia reflexiva del juicio del sujeto. Desde
esta perspectiva, la metacognicion opera como
un proceso estructural que permite identificar la
forma en como se construyeron los analisis, qué
emociones intervienen en las interpretaciones,
qué criterios orientan la habilidad argumentativa
y por ultimo cémo se fundamentaron las
decisiones practicas.

Para este momento la habilidad que se fortalece
es la autorregulacién del juicio, la cual es
entendida como esa capacidad de reconocer
criticamente sus razonamientos, sus sesgos,
identificar los cambios en la comprension vy
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finalmente valorar el impacto de las acciones
emprendidas en un contexto especifico. Por su
parte, Herrera Barzallo et al. (2024) resaltan que
la metacognicién permite planificar, monitorear
y evaluar los procesos de aprendizaje de
forma consciente, favoreciendo autonomia vy
pensamiento reflexivo profundo.

De acuerdo con Contreras (2010), esta revision
constituye un ejercicio de subjetivacion porque
el estudiante reconoce cémo el saber lo ha
transformado. En este mismo sentido, Dogliotti,
(2010) afirma que para que exista reconfiguracion
de la autoridad pedagdgica, este momento esta
llamado a facilitar un didlogo reflexivo en donde
la palabra del estudiante adquiere legitimidad
epistemoldgica en su proceso formativo.

Cosechar lo sembrado implica reconocer que el
pensamiento critico surge en el momento en que
el sujeto comprende como se ha transformado
su manera de pensar, sentir, decir y actua en
su realidad proxima. La metacognicion, articula
retrospectiva y proyeccion.

Este momento cierra el ciclo formativo que
integra experiencia, concienciay transformacion.
La Tulpa se consolida como una construccion
reflexiva que permite a los sujetos consolidar
coherencia entre palabra, emocion, discurso y
accion en contextos histéricos concretos.

Conclusiones

El andlisis documental realizado a los tres
ejes propuestos dentro del estudio permitid
identificar una brecha estructural en el campo
de la ensefanza de la filosofia en la educacién
media en América Latina. Si bien se evidencia un
consenso sobre la importancia y centralidad del
pensamiento critico en el escenario educativo
latinoamericano, se identifica, sin embargo, una
discontinuidad entre su fundamentacion teodrica,
su abordaje didactico y la forma en cémo se
concretiza en el aula de clase en la escuela

secundaria.
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El primer eje, aborda la categoria Pensamiento
critico, pone de manifiesto que existe una
predominancia orientada a privilegiar
aproximaciones centradas en las habilidades
cognitivas y en el desempenio individual de los
estudiantes, sin embargo, es preciso indicar
que progresivamente se han ido vinculado
dimensiones metacognitivas y emocionales
al posicionamiento  epistemolégico  del
pensamiento critico.

las

El desplazamiento tedrico hacia el modelo
sociopragmatico permiti6 una aproximacién
mas integradora de pensamiento critico porque
articula emocién, lenguaje, conocimiento vy
accion transformadora. No obstante, el andlisis
documental evidencié que este modelo aun no
presenta sistematizaciones desde el campo
didactico en el ambito escolar.

En el segundo eje, centrado en la ensefanza
de la filosofia en el contexto latinoamericano,
el analisis evidencié tensiones entre el
reconocimiento normativo del pensamiento
critico y las practicas escolares efectivas. Si
bien los marcos internacionales y nacionales
legitiman la filosofia como espacio privilegiado
para la formaciéon critica, la organizacion
curricular y las dinamicas evaluativas contindan
favoreciendo aproximaciones fragmentadas y
predominantemente cognitivas. Esta distancia
entre la teoria y la practica constituye uno de los
hallazgos centrales que se obtuvieron en este
estudio

Finalmente, el tercer eje, la didactica de la
filosofia, evidencié transitos entre enfoques
metodoldgicos prescritos hacia perspectivas
criticas que reconocen en el acto educativo la
importancia de la historicidad, la subjetividad
y las dimensiones éticas de los sujetos en el
escenario escolar. Sin embargo, la evolucién
tedrica no ha estado del todo atravesada de
forma articulada a las dimensiones constitutivas
del pensamiento critico. En consecuencia, el
campo de la didactica de la filosofia se halla
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entre la racionalidad cognitiva - técnica y el
horizonte critico, sin consolidar estrategias o
claves didacticas que configuran el modelo
sociopragmatico en experiencias formativas en
la educacion secundaria.

La articulacion de los tres ejes permitid
comprender que la problematica no reside
Unicamente en la definicién conceptual del
pensamiento critico, ni exclusivamente en la
didactica, ni solamente en la ensefianza de
la filosofia como disciplina, sino en la falta de
integracion sistematica entre estos planos.
La brecha identificada es, una consecuencia,
estructural: ausencia de claves didacticas
que traduzcan el modelo sociopragmatico en
experiencia formativa en las aulas de la escuela
secundaria de Latinoamérica.

Desde esta perspectiva, La Tulpa del
Pensamiento se propone como una alternativa
didactica para abordar dicha brecha, al plantear
una estrategia que articula de forma explicita las
dimensiones de sentir, pensar, decir y actuar,
con la metacognicion como eje transversal. De
esta manera, el pensamiento critico transita
de una concepcion técnica e individual hacia
una practica relacional y contextual a partir del

modelo sociopragmatico.

Finalmente, el estudio aporta al campo en
tres niveles. En el plano tedrico, evidencia la
brecha que existe entre las conceptualizaciones
contemporaneas del pensamiento critico y su
sistematizacion de configuraciones didacticas
en la ensefanza de la filosofia en educacion
secundaria. En el plano didactico, se propone
la estrategia denominada: La Tulpa del
Pensamiento, una clave didactica que articula
las dimensiones de sentir, pensar, decir y
actuar en la ensefianza de la filosofia. En el
plano epistemolégico, contribuye a fortalecer
una comprension alternativa del pensamiento
critico en el contexto educativo latinoamericano,
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porque articula las dimensiones cognitivas,
emocionales, discursivas y practicas en los
estudiantes de la secundaria.
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