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no solo porque garantiza el derecho a la
educacion, sino porque puede convertir ese
derecho en pertenencia, vinculos, lenguaje
compartido y expectativas de futuro. Este
articulo desarrolla los apartados dedicados a (i)
la integracion linguistica del alumnado migrante
en la escuela espafiola y (ii) el rendimiento
académico y el fracaso escolar asociado,
entendiendo que ambos fendémenos forman
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un mismo nudo causal: acceso desigual a la
lengua de escolarizacion, segregacion escolar,
desventajas socioecondémicas, llegada tardia
y trayectorias de escolaridad discontinua. El
analisis parte de la normativa basica aplicable
y sintetiza las evidencias recientes (PISA,
indicadores administrativos y estadisticas de
abandono), que revelan brechas persistentes
por nacionalidad u origen y un patrén de
concentracion del alumnado extranjero en la red
publica. El eje filosofico vertebrador es el modelo
pedagogico consciente (MPC), formulado por
Julio César Arboleda (2026) en el marco de su
perspectiva comprensivo edificante (PCE), y el
cual concibe la funcién de educar como acogida
incondicional del educando en su singularidad y
vulnerabilidad: el estudiante migrante no es un
sujeto con déficit, sino un ser singular —precario
y necesitado de acompafiamiento— al que la
escuela ha de recibir en alteridad ética. Desde
ese marco se propone una bateria de decisiones
pedagdgicas y de centro: acogida linguistica
integrada (no segregadora), andamiaje del
lenguaje académico en todas las materias,
evaluacion formativa no punitiva, mediacién con
familias y politicas de escolarizacion equilibrada.
Se concluye con una agenda de indicadores
y lineas de investigacion aplicadas para que
la integracién linglistica se convierta en éxito
educativo real, y no en mera presencia escolar.

Palabras clave: integracién linguistica;
lengua de escolarizacion; alumnado migrante;
alteridad ética; funcién de educar; equidad;
fracaso escolar; abandono educativo temprano;
segregacion escolar; pedagdgico

consciente.

modelo

Abstract

Schooling is akey arena of citizenship for students
of migrant origin—not only because it legally
guarantees the right to education, but because it
can turn this right into belonging, bonds, a shared
language and future expectations. This paper
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examines (i) linguistic integration in Spanish
schools and (ii) academic performance and
school failure, arguing that both are intertwined:
unequal access to the schoolinglanguage, school
segregation, socioeconomic disadvantage, late
arrival and discontinuous schooling trajectories.
The legal framework is reviewed and recent
evidence synthesized (PISA, administrative
indicators and early school leaving statistics),
revealing persistent gaps by nationality/origin
and a pattern of concentration of foreign-national
students in the public sector. The philosophical
backbone is the Conscious Pedagogical Model
(CPM/MPC), formulated by Julio César Arboleda
(2026), which frames the educating function as
an unconditional welcoming of the learner in their
singularity and vulnerability: the migrant student
is not a deficient subject but a singular being—
precarious and in need of accompaniment—
whom the school must receive with ethical
otherness. Actionable strategies are proposed:
integrated (non-segregating) language support,
academic-language scaffolding
subjects, formative non-punitive assessment,
family mediation and balanced enrolment
policies. The paper concludes with an indicator
set and applied research agenda to turn linguistic
integration into genuine educational success.

across all

Keywords: linguistic integration; schooling
language; migrant students; ethical otherness;
educating function; equity; school failure; early
school leaving; school segregation; conscious
pedagogical model.

1. Introduccion: desde el derecho universal
a la educacion

El derecho a la educacién, formulado como
derecho universal y orientado al pleno desarrollo
de la personalidad y la convivencia democratica,
obliga a mirar la escolarizacion del alumnado de
origen migrante no como un asunto «de apoyo»
periférico, sino como un examen central de la
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equidad del sistema educativo (CE, 1978, art.
27).

En la practica, la integracién escolar se juega
en dos planos inseparables: la integracion
linguistica —aprender la lengua (o lenguas) de
escolarizacion hasta poder pensar y aprender
con ella— y la integracién académica —
progresar sin quedar atrapado en itinerarios
de bajo rendimiento, repeticion, absentismo
y abandono. Ambos planos forman un mismo
campo de analisis: la lengua de escolarizacién
es condicion de acceso real al curriculo; los
resultados escolares son el «coste» visible de
las barreras acumuladas cuando ese acceso es
desigual o insuficiente.

Conviene, ademas, evitar una confusion
frecuente: «aprender espafol» (o catalan,
euskera, etc.) no equivale automaticamente a
apropiarse del lenguaje académico que exige el
curriculo. Las politicas de acogida linguistica que
separan al alumnado durante demasiado tiempo
o que reducen el problema a «horas de idioma»
pueden mejorar la comunicacién cotidiana, pero
no garantizan el salto al discurso escolar de
ciencias, matematicas, historia o argumentacion
escrita. Esta tensién —entre apoyo intensivo y
permanencia en el aula ordinaria— aparece de
forma explicita en varios marcos autondémicos
de acogida (véanse §§ 3.2 y marco autonémico
infra).

Este articulo adopta una decision epistemoldégica:
estudiar lengua y rendimiento como un mismo
campo de integracion educativa. Para ello,
combina: (a) analisis documental normativo
y de programas, (b) sintesis de evidencias
(PISA,
oficiales y series de abandono), y (c) una
propuesta pedagodgica inspirada en el modelo
pedagogico consciente, que entiende educar
como acto de acogida relacional y ético («recibir»
al educando y «darse» a él) situado en el «aqui
y ahora» de su circunstancia.

cuantitativas recientes indicadores
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Sin embargo, antes de entrar en el andlisis
normativo y empirico, conviene establecer el
gozne filoséfico que da sentido a todo el articulo:
el alumnado migrante no constituye, ante todo,
una categoria estadistica o administrativa.
Es, en palabras de Arboleda (2026), un
«vivido fendmeno de vulnerabilidad». Mirar la
escolarizacion desde esta perspectiva obliga a
reformular la pregunta central: no es solo ;como
ensenarle la lengua de escolarizacién?, sino
Jcomo recibirle como ser singular, precario y
necesitado de acompafiamiento? La integracion
linguistica y el éxito académico dependen, en
ultima instancia, de que la funcién de educar —
la acogida incondicional del educando— ocupe
el centro real de la accién escolar, y no solo su
telén de fondo retérico.

2. Marco conceptual y normativo actual

2.1. Integracién educativa como igualdad de
condiciones y oportunidades

Una definicion operativa especialmente (util
para un analisis publicable es la que propone
el informe-resumen del OBERAXE (2022):
integracion como igualdad de
condiciones y oportunidades, medible mediante
«brechas» entre poblacién nativa y poblacion de
origen migrante (segun el indicador considerado)
y desagregable por etapa, género, procedencia
y territorio (OBERAXE, 2022).

entendida

Esta definicion tiene dos ventajas de
investigacion. La primera: obliga a medir, no
solo a describir. La segunda: impide reducir la
integracion a «estar escolarizado», incorporando
variables de segregacion escolar, resultados
académicos, clima escolar y trayectoria posterior

(OBERAXE, 2022).

2.2. Categorias oficiales relevantes: NEAE,
integracion tardia y barreras lingiiisticas

En el marco normativo-educativo, el alumnado
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que presenta necesidades especificas de
apoyo educativo (NEAE) incluye explicitamente
situaciones relacionadas con la lengua y con la
llegada tardia: «desconocimiento grave de la
lengua de aprendizaje» y «haberse incorporado
tarde al sistema educativo» (MEFPD, s. f.).

Este reconocimiento es decisivo: permite
fundamentar juridicamente apoyos, recursos y
medidas organizativas. También obliga a disefar
procedimientos de identificacion temprana y
atencion inclusiva, evitando que la «etiqueta»
se convierta en estigma o en un atajo hacia

expectativas bajas (MEFPD, s. f.).

2.3. La funcién de educar y la acogida como
principio pedagégico

El modelo pedagdgico consciente (MPC),
formulado por Julio César Arboleda (2026),
propone un desplazamiento de calado: el centro
de la accién educativa no es la mera promocion
de aprendizajes ni el desarrollo de competencias,
sino la funcién de educar, entendida como
acogida del educando,
singularidad y construccién de una subjetividad
educativa con sentido relacional, ético y de
cuidado. Educar, desde esta perspectiva, es
un proceso de humanizacion que no puede
separarse del contexto y la circunstancia del
educando: su «aqui y ahora».

recibimiento de su

El fundamento filoséfico del MPC descansa en
la ética de la alteridad, de raiz levinasiana: el
educador no es el proveedor de saber, sino quien
«se da» al otro, quien aprende a «ser el otro»
en la experiencia pedagdgica de tejer nexos.
El Yo humano —recuerda Arboleda siguiendo
a Levinas— no es una unicidad cerrada
sobre si misma, sino una apertura al otro, una
responsabilidad por el otro, que constituye
el verdadero comienzo de lo humano y de la
espiritualidad (Levinas, 2011). En términos
pedagégicos, esto significa recibir al educando
incondicionalmente, sin reducir la acogida a sus
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caracteristicas previas ni a su adecuacion a las
expectativas del sistema.

Esta perspectiva implica una critica al paradigma
dominante de la «educacion por competencias»:
los seres competentes son para el mundo del
mercado; los seres conscientes —capaces de
tejer vida comun, de cuidar del otro, de actuar
con sentido edificante— son para el orbe de la
vida. EI MPC no descarta los aprendizajes ni las
competencias, pero insiste en que su sentido
solo se realiza cuando son puestos en «modo
ser-estar»: como dotaciones que «obran vida,
al servicio del otro y de la existencia compartida.

Para la escolarizacién del alumnado migrante,
este giro tiene consecuencias concretas vy
exigentes:

Primera consecuencia: la lengua no es solo
herramienta de acceso al curriculo, es vinculo.
La integracion linguistica genuina no consiste en
«salir del apoyo», sino en poder aprender y ser
reconocido en el aula ordinaria como interlocutor
legitimo, como ser singular que pertenece a esa
comunidad de aprendizaje.

Segunda consecuencia: la integracion linguistica
no puede ftratarse como «déficit» individual
del estudiante, responsabilidad
institucional del centro educativo. La acogida ha
de ser cultura de centro, no voluntad individual
de un docente. Ello exige que todos quienes
intervienen en el proceso educativo compartan
didacticos,  evaluativos,
curriculares y discursivos atravesados por
la disposicion real de recibir al otro en su
precariedad. Un
institucionalmente esta acogida no puede ser
—por mucho que lo proclame— un centro que
resignifica el sentido original de la educacion
(Arboleda, 2026).

sino como

unos minimos

centro que no articula

éxito académico
del alumnado migrante exige practicas que
reconozcan sus trayectorias vitales y las
desigualdades reales que atraviesan, sin

Tercera consecuencia: el

99-MAYO 2026 ISSN 2256-1536

9

0



INTEGRACION LINGUISTICA Y RESULTADOS ACADEMICOS DEL ALUMNADO DE ORIGEN MIGRANTE EN LA ESCUELA ESPANOLA: ACOGIDA, ALTERIDAD ETICA Y
CONDICIONES DE EXITO EDUCATIVO

convertirlas en destino. Recibir al educando
migrante en su singularidad y vulnerabilidad
significa sostener altas expectativas, acompariar
con andamiaje real y evaluar desde la logica del

crecimiento, no de la sancion.

El MPC no se opone a la exigencia de
resultados: los reencuadra. Solo hay éxito
educativo real —en particular para quien llega
en condicidon de vulnerabilidad— si la funcién
de educar, la acogida ética, precede y sostiene
toda intervencién didactica.

2.4. Un marco multinivel de politicas:
Estado, autonomias y Unién Europea

En Europa, el enfoque multinivel es estructural:
las autoridades educativas
regionales gestionan medidas de acogida, pero
estan enmarcadas por politicas europeas sobre
integracion e inclusion. El Plan de Accion de
la Comisién Europea (2020) sobre integracion
2021-2027 plantea
amplias —educacion, empleo, servicios— y
subraya la necesidad de abordar el racismo y
la discriminacién como condicidon de inclusion
(Comision Europea, 2020).

nacionales vy

e inclusion acciones

En el terreno educativo, el mapeo comparado
de Eurydice (2019) describe politicas para
escolarizacion de recién llegados y medidas de
apoyo linguistico, de aprendizaje y psicosocial,
remarcando que la integracidon efectiva exige
una aproximaciéon comprensiva (diversidad +
bienestar), no un conjunto de acciones aisladas
(Eurydice, 2019).

En paralelo, las recomendaciones
internacionales —por ejemplo las de UNESCO
(2019)— insisten en que curriculos, pedagogia
y formaciéon docente pueden transformar los
desafios de la migraciéon en oportunidades de
cohesion, siempre que se eviten respuestas
excluyentes (UNESCO, 2019).
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3. Un primer paso: la integracion lingiiistica
de los migrantes en la escuela espafiola hoy

3.1. El problema pedagégico: «lengua» no
es solo «idioma»

Laintegracion linglistica suele presentarse como
aprendizaje del idioma vehicular. Sin embargo,
en términos escolares, la cuestion real es el
acceso al curriculo: comprension de consignas,
lectoescritura académica, vocabulario disciplinar,
argumentacién, resolucién de problemas vy
evaluacion. En otras palabras: la lengua de
escolarizacién es el «medio» del aprendizaje,
no un contenido accesorio.

Desde el modelo pedagdgico consciente, esta
distincién tiene ademas una dimension ética:
el lenguaje académico es el territorio donde
el educando puede —o0 no— convertirse en
interlocutor legitimo del aula. Mientras el
alumnado migrante no pueda participar con
autonomia en el discurso escolar de cada
materia, su presencia fisica en el aula ordinaria
no garantiza su pertenencia real. «Ensefiar
educando» —esto es, educar con la lengua y los
saberes en clave de alteridad ética (Arboleda,
2026)— exige que cada docente, en cada
materia, asuma corresponsabilidad en este
proceso: no solo quien imparte apoyo de lengua,
sino quien ensefia ciencias, matematicas,
historia o filosofia.

Una implicacion clave es que los apoyos
linglisticos no pueden quedar confinados a
un aula especifica 0 a un especialista: deben
permear todas las materias y practicas de aula
(explicar, preguntar, escribir, evaluar). El objetivo
no es «salir del apoyo», sino poder aprender en
el aula ordinaria con progresiva autonomia.

3.2. Modelos organizativos de acogida:
lecciones desde programas autonémicos

El panorama espafiol es heterogéneo vy
descentralizado: conviven dispositivos de apoyo

99-MAYO 2026 ISSN 2256-1536
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linguistico con distinto grado de integracion en
el aula ordinaria. A continuacion se sintetizan
cuatro modelos relevantes por su claridad
normativa y por la variedad de decisiones que
ofrecen.

En Andalucia (Junta de Andalucia, 2007), las
Aulas Temporales de Adaptacion Linguistica
(ATAL) se regulan como programas de
ensefianza del espafiol como lengua vehicular,
vinculados a profesorado especifico, con un
principio explicito: «deberan realizarse en el aula
ordinaria», aunque permite apoyo fuera del aula
cuando la comprensién/expresioén lo justifique,
cuidando la reincorporacién a materias menos
dependientes del dominio del idioma; establece
limites de dedicacion (maximos de horas) y una
permanencia ordinaria de un curso escolar, con
seguimiento e informes (Junta de Andalucia,
2007).

En la Comunidad de Madrid (2023), las Aulas de
Enlace se conciben como un apoyo especifico
para alumnado de incorporacion tardia con
desconocimiento del espafol, con finalidad de
minimizar barreras y favorecer integracion y
adaptacién. La norma subraya la simultaneidad
con la escolarizacion en el grupo ordinario
(«compartird el mayor tiempo posible»),
delimita tamafnos orientativos (p. €j.,, 5 a 12
alumnos) y establece como ejes: competencia
linglistica, acercamiento cultural y desarrollo
socioemocional (Comunidad de Madrid, 2023).

En la Regién de Murcia (2005), las Aulas de
Acogida se regulan para adquirir competencias
linguisticas del alumnado extranjero con
desconocimiento del espafiol, reconociendo que
suele concurrir retraso curricular y dificultades
de integracion. El disefio fija niveles (por
competencia linglistica), duracion maxima inicial
(p- €j., nivel | hasta tres meses con foco oral),
limites horarios y reincorporacion progresiva al
grupo de referencia; ademas, exige valoraciéon
inicial, programacién globalizada orientada a la
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ensefianza del espafiol y produccién de informes
individualizados (Regién de Murcia, 2005).

En Catalufia (Generalitat de Catalunya, 2009),
el marco de las aules d’acollida enfatiza un
principio pedagogico contundente: «el lugar
por excelencia» para desarrollar la lengua de
la escuela es el aula ordinaria, y el sistema de
acogida existe para «acelerar» herramientas
linguisticas para incorporarse
activamente. La aula d’acollida se define como
espacio abierto, flexible y dinamico, con doble
finalidad (bienestar/valoracion y herramientas
basicas para iniciar aprendizajes en las mejores
condiciones) y con responsabilidad institucional
del centro («no hi pot haver una bona acollida
en un centre que no sigui acollidory). También
incorpora explicitos para
concentracion de alumnado nouvingut en un
mismo centro o tipologia de centros, conectando
acogida con escolarizacion  equilibrada
(Generalitat de Catalunya, 2009).

basicas

criterios evitar

En el Pais Vasco (Gobierno Vasco, 2025),
donde la cooficialidad introduce un reto adicional
(euskera/castellano), se han impulsado
medidas de refuerzo linglistico para alumnado
de reciente incorporacion con dificultades
comunicativas por desconocimiento de euskera
o castellano, con financiacién especifica y con el
objetivo declarado de igualdad de oportunidades
(Gobierno Vasco, 2025).

3.3. Tensiones recurrentes: segregacion
funcional, tiempos y «puerta giratoria»

Los modelos anteriores comparten una tension:
el equilibrio entre apoyo intensivo y pertenencia
al grupo ordinario. Cuando el apoyo se interpreta
como «separacion» prolongada, aumenta el
riesgo de segregacion funcional: el alumnado
«sale» del aula para aprender lenguay, sin darse
cuenta, se queda fuera de las practicas donde
se aprende el lenguaje académico real (explicar
ciencias, escribir historia, discutir matematicas).
Por eso las mejores formulaciones normativas
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insisten en simultaneidad y en reincorporacion
progresiva (cf. § 3.2 supra).

Otra tension es la temporalidad: muchas normas
prevén permanencias «ordinarias» de un curso o
de meses ennivelesiniciales. Perola apropiacion
del lenguaje académico no se resuelve en ese
periodo si el aula ordinaria no se convierte, a su
vez, en aula linglistica: explicacion con apoyo
visual, rutinas de discurso, lectura guiada,
escritura con andamiaje y evaluacién formativa.

Una tercera tension es administrativa y de
acceso: la escolarizacion y los requisitos pueden
variar por territorio y generar desigualdad
inicial, especialmente para familias migrantes o
refugiadas, lo que afiade retraso y discontinuidad
escolar (CEAR, s. f.).

3.4. Aceptar el plurilingiiismo como recurso,
no como amenaza

En contextos con lenguas cooficiales y en
cualquier contexto con diversidad linguistica,
la escuela puede optar por dos caminos: (a)
entender las lenguas familiares como obstaculo,
o (b) convertirlas en recurso para el aprendizaje,
la autoestima y el puente hacia la lengua de
escolarizacion. Esta decisién no es romantica:
es pedagdgica. Y se vuelve mas viable cuando la
comunidad educativa asume que la acogida no
es «tarea de un aula», sino cultura institucional.

En Catalufa, por ejemplo, politicas de equidad
(como «motxilles escolars»)  consideran
explicitamente que la vulnerabilidad puede

vincularse a proceso migratorio reciente,
incorporacion tardia ligada a falta de
competencia linguistica y bajo rendimiento

académico, mostrando que lengua, equidad y
resultados forman un mismo mapa (Generalitat
de Catalunya, s. f.).
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4. Resultados académicos y fracaso escolar
del alumnado migrante

Los datos que se presentan a continuacion
no son simples estadisticas: son el rostro
cuantificado del educando migrante en su
condicion de vulnerabilidad. Leerlos desde
la funcion de educar obliga a entenderlos
no como hechos inevitables, sino como el
resultado acumulado de decisiones —de
politica educativa, de organizacién escolar, de
practica de aula— que pueden, con voluntad
institucional, transformarse.

4.1. Evidencias recientes: brechas de
acceso, segregacion y rendimiento

El diagndstico cuantitativo disponible permite
afirmar que la integracion educativa enfrenta
barreras medibles antes y durante la escolaridad.

En primer lugar, hay diferencias de acceso/
participacion educativa por nacionalidad en
etapas avanzadas: el informe del Ministerio
de Inclusion, Seguridad Social y Migraciones
(OBERAXE, 2022) difundido a través de
OBERAXE resume una brecha en tasa bruta de
escolarizacion: 49% en estudiantes extranjeros
frente a 73% en espanoles, «sobre todo en las
etapas mas avanzadas» (OBERAXE, 2022).

En segundo lugar, existe un patrén de
segregacion publico-privada: el mismo resumen
sefiala que el alumnado extranjero asiste con
mayor frecuencia a centros publicos (78%) que el
alumnado espafiol (66%), indicador compatible
con una concentracion de la migracion
econdmica en la red publica (OBERAXE, 2022).

En tercer lugar, los resultados académicos
medios son inferiores para el alumnado de
origen migrante, y ello se traduce en retrasos
escolares y menor nivel educativo alcanzado
tras el paso por el sistema (OBERAXE, 2022).
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4.2. Abandono educativo temprano: una
brecha persistente por nacionalidad

El abandono educativo temprano (AET) se
define como el porcentaje de poblacién de 18 a
24 afos que no ha completado la segunda etapa
de secundaria y que no sigue ningun estudio o
formacioén en un periodo reciente (INE, 2025).

Los datos oficiales publicados por el Instituto
Nacional de Estadistica (INE, 2024) muestran,
para 2024, una diferencia muy marcada: total
13,0%; nacionalidad espariola 10,4%; extranjera
(UE) 21,2%; extranjera (resto del mundo) 31,8%
(INE, 2024).

Estas cifras son dificiles de interpretar si se
aislan del contexto lingliistico y socioeconémico:
describen trayectorias con mas riesgo de
desconexion escolar y/o dificultad de transicidn
a etapas postobligatorias, lo que refuerza la
necesidad de intervenir antes, durante la ESO
y en los puentes hacia bachillerato y FP (INE,
2024).

4.3. PISAy el «<nudo» socioeconémico-
lingiiistico

La evidencia internacional converge en una
idea: parte importante de las brechas asociadas
a origen migrante se explica por desigualdades
socioeconomicas y por la lengua hablada en
el hogar, mas que por la «historia migratoria»
en si misma. En PISA 2022, el analisis de la
OCDE indica que, en promedio, la diferencia en
matematicas entre alumnado inmigrante y nativo
en paises OCDE era de 29 puntos; al considerar
el estatus socioecondémico se reducia a 15, y al
considerar ademas la lengua hablada en casa
caia a 5 puntos (OCDE, 2023a).

Esto no relativiza el problema: lo reubica. Si
el componente linglistico y socioeconémico
es estructural, entonces la politica educativa
(escolarizacion equilibrada, apoyo
linguistico y orientacién a familias) puede reducir

recursos,
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la brecha de manera significativa (OCDE,
2023a).

En el caso espafiol, analisis basados en
microdatos de PISA 2022 destacan que el
alumnado de origen migrante puntua por debajo
del de origen nacional en matematicas (diferencia
media de 32,5 puntos), pero que el diferencial se
reduce de forma sustancial cuando se descuenta
el efecto de la desigualdad socioeconémica
(hasta 6,6 puntos). También sefialan un aumento
de la segregacién escolar por origen migrante
respecto a 2018, con especial intensidad en

algunos territorios (EsadeEcPol, 2023).

4.4. Segregacion escolar y «matricula viva»
como mecanismos de desigualdad

Cuando el alumnado migrante se concentra en
determinados centros (por precios indirectos,
criterios de admision, informaciéon asimétrica o
distribucion territorial), la escuela se convierte en
amplificador de la desigualdad: menos mezcla
social, mas complejidad acumulada y mayor
dificultad para sostener expectativas altas con
recursos limitados.

El informe del Sindic de Greuges (2025) sobre
el Pacto contra la segregacion escolar en
Catalufa ofrece dos elementos valiosos para el
argumento: (1) la segregacion requiere medidas
sistémicas y seguimiento; (2) incluso con pactos
y decretos, el cumplimiento puede ser parcial y
lento (informando, por ejemplo, de acciones y
medidas en distintos estados de implementacion
para cursos recientes) (Sindic de Greuges,
2025).

Desde una perspectiva de integracion, esto
conecta con un punto clave del enfoque
comparado europeo: la integracion no se logra
solo con apoyo linglistico; también exige
gobernanza de la escolarizacion (acceso,
equilibrio de matricula, recursos y bienestar)
(Eurydice, 2019).
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4.5. Red publica y red concertada:
composicion social y equidad real

Los debates sobre redes escolares no deberian
reducirse a ideologia, sino a evidencias de
composicién y barreras de acceso. Un informe
reciente de Save the Children (2024) (basado,
entre otros, en PISA2022 y datos administrativos)
muestra que el porcentaje de alumnado de origen
migrante es significativamente mas elevado en
la escuela publica que en la concertada; para
Espafia, indica valores como 18% en publica
frente a 10% en concertada (PISA), y en datos
administrativos de secundaria obligatoria: 11%
de nacionalidad extranjera en centros publicos
frente a 6% en centros concertados de media
(Save the Children, 2024).

Si el alumnado con mayores necesidades de
apoyo linguistico y socioeconémico se concentra
en la red publica, la «igualdad formal» se
vuelve insuficiente: hace falta igualdad material
(recursos, ratios, orientacion, mediacion,
equipos) Yy politicas de admision/financiacion que
reduzcan gastos ocultos o barreras indirectas
(Save the Children, 2024).

5. Propuesta de intervencion desde un
modelo pedagégico consciente

La propuesta se formula como un puente
entre evidencia y practica: una arquitectura de
decisiones (aula-centro-sistema) inspirada en el
modelopedagdgicoconsciente, sincontraponerlo
a la necesidad de resultados, sino redefiniendo
cémo se alcanzan: mediante acogida, vinculo,
andamiaje y equidad estructural.

5.1. Principios de disefio

Primero: la integracién linguistica debe ser
«integrada». El apoyo especifico solo tiene
sentido si acelera el acceso a la vida del aula
ordinaria, no si crea un circuito paralelo. Esta
idea aparece en formulaciones normativas
(simultaneidad, reincorporacion progresiva) y en
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marcos de acogida que subrayan que el centro,
no un recurso aislado, es responsable de acoger
(cf. § 3.2 supra).

Segundo: el foco debe desplazarse del «idioma»
al «lenguaje académico».
también, un espacio de aprendizaje linguistico.
Si esto no se asume institucionalmente, el

Cada area es,

alumnado puede «mejorar» en comunicacion
cotidiana y, sin embargo, fracasar en examenes,
tareas escritas y comprensién de enunciados
(Arboleda, 2026; Eurydice, 2019).

Tercero: la funcion de educar —en clave de
alteridad ética— exige que la escuela reciba
al educando migrante en su singularidad
y vulnerabilidad, sin convertir su origen en
estigma. El educando migrante no requiere solo
apropiacion de conocimiento y saberes: precisa,
ademas y sobre todo, ser educado desde y
con estos potenciales; adquirir dispositivos
emocionales, valéricos y actitudinales que le
permitan proceder con sentido en la vida social;
y, mas fundamentalmente, desarrollar una
conciencia de vida que le habilite para poner
todas estas adquisiciones en «modo edificante»
(Arboleda, 2026): como fortalezas que «obran
vida», que le convierten en agente protagonista
de mundos mas humanos. En términos
operativos: altas expectativas + apoyos reales
+ evaluacion no punitiva + cuidado del bienestar
y del sentido de pertenencia (Arboleda, 2026;
Eurydice, 2019).

Cuarto: ninguna de las intervenciones
anteriores es sostenible si el sistema concentra
la desventaja en ciertos centros. La acogida
ética, para ser verdadera, debe estar respaldada
por estructura, tiempos, formacion y recursos.
Recibir al educando implica también recibir
institucionalmente su necesidad, no solo con

buena voluntad individual (cf. §§ 4.4—4.5 supra).

5.2. Un protocolo de acogida lingiiistica
consciente

Se propone un protocolo que puede incorporarse
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al plan de centro (plan de acogida, proyecto
linglistico y plan de atencién a la diversidad),
compatible con la normativa autonémica, y
medible con indicadores simples. El horizonte
del protocolo no es exclusivamente la mejora de
competencias linglisticas: es la resignificacion
del sentido original de la educacién en el centro
escolar, que «recibe» al educando con alteridad
ética (Arboleda, 2026).

— Acogida inicial (primeras semanas):
entrevista con familia con mediacion
linguistica
evaluacion

cuando sea necesario;
diagnéstica que
diferencie competencia comunicativa,
lectoescritura y competencias
curriculares; y disefio de horario de
apoyo que maximice presencia en aula
ordinaria, como recomiendan varios
marcos autonémicos (cf. § 3.2 supra).
Esta primera acogida no es un tramite
administrativo: es el momento en que
el centro da o no da la sefal de que el
educando migrante es recibido como ser
singular, no como «caso» que gestionar.

— Andamiaje en aula ordinaria (continuo):
rutinas de lenguaje (objetivos linguisticos
por materia), apoyos visuales, glosarios
disciplinares, modelos de escritura y
evaluacion formativa. La clave es que
«toda docencia es docencia linglistica»
cuando hay diversidad de acceso al
lenguaje académico. Esto exige que
el claustro asuma colectivamente la
corresponsabilidad linguistica: educar
con la lengua en cada materia, no solo
ensefiar la materia.

— Apoyo especifico (intensivo pero
poroso): grupos pequefios  con
objetivos claros (comprension/
expresion, vocabulario académico de
supervivencia escolar, cultura escolar),
con reentrada planificada y criterios
de salida basados no solo en tiempo
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transcurrido, sino en evidencias de
participacion y aprendizaje. Esto
coincide con el espiritu de simultaneidad
y reincorporacion progresiva descrito en
diversas regulaciones (cf. § 3.2 supra).

— Bienestar y pertenencia: tutoria con
enfoque de integracién; programas de
«companfero/a de acogida»; prevencion
de acoso y discriminacion; coordinacion
con servicios y entidades del entorno. En
el enfoque europeo comparado, atender
necesidades sociales y emocionales no
es extra: es condicién de aprendizaje
(Eurydice, 2019).

5.3. Reducir fracaso escolar sin
«administrar» la repeticion

La repeticion y el fracaso escolar no son solo
resultados: son mecanismos que reordenan
expectativas y trayectorias.
comparada sugiere que parte de la desigualdad
se expresa en decisiones de curso, promocion y
orientacion, especialmente cuando se confunde
«bajo rendimiento» con «baja capacidad» o

La evidencia

cuando se penaliza el aprendizaje lingUistico en
lugar de apoyarlo (EsadeEcPol, 2023).

Desde esta perspectiva, las estrategias de
prevencion de fracaso escolar para alumnado
migrante deberian priorizar: apoyo linguistico-
académico temprano, refuerzo en transiciones
(ultimo  ciclo de primaria-ESO; ESO-
postobligatoria), tutoria individualizada, y rutas
de FP/bachillerato con acompafiamiento de
orientacién y mediacién con familias.

5.4. Politicas de escolarizacion equilibrada y
recursos: la condicidén estructural

La propuesta pedagdgica no puede sostenerse
si el sistema concentra desventaja en ciertos
centros. La evidencia sobre composicion publico/
concertada y sobre segregacion por origen
migrante refuerza la necesidad de politicas de
acceso Yy financiacién que reduzcan barreras
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indirectas, distribuyan matricula sobrevenida
con criterios de equilibrio y asignen recursos
adicionales a centros con mayor complejidad
(Save the Children, 2024; Sindic de Greuges,
2025).

En este punto, el modelo pedagdgico consciente
aporta un criterio ético-operativo: «recibiry al
educando implica también recibir su necesidad
institucionalmente, no solo con buena voluntad
individual. La acogida, para ser verdadera,
debe estar respaldada por estructura, tiempos,
formacion y recursos.

5.5. Indicadores para evaluar la integracion
lingiiistica y el éxito educativo

Coherente con la légica de «brechas» de
integracion educativa, se recomienda un cuadro
minimo de indicadores (a nivel de centro y
de sistema): tasas de incorporacion tardia y
acceso a apoyo; progresion en participacion
en aula ordinaria; resultados en lectura/
escritura académica; promocion y repeticion;
absentismo; transicion a postobligatoria; vy
sentimiento de pertenencia/clima escolar. La
l6gica de indicadores como base para orientar
politicas aparece explicitamente en el informe-
resumen de integracion educativa del alumnado

extranjero (OBERAXE, 2022).

6. Conclusiones

La integracion linguistica en la escuela espafiola
no puede abordarse como un problema técnico
de «ensefanza de idioma». Es un problema de
acceso al curriculo, de pertenencia y de justicia
educativa. Las normas autonémicas de acogida,
cuando insisten en simultaneidad con el aula
ordinaria, evaluacion inicial y reincorporacion
progresiva, apuntan en la direccién correcta:
evitar que el apoyo linguistico se transforme en
segregacion funcional (cf. § 3.2 supra).

Los datos recientes refuerzan la urgencia:
brechas de escolarizacion (49% vs. 73%),
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concentracion en red publica (78% vs. 66%),
diferencias de composicién publico/concertada
para alumnado migrante, y una brecha
pronunciada en abandono educativo temprano
(2024: 10,4% nacionalidad espafiola vs. 21,2%
extranjera UE y 31,8% extranjera resto del
mundo) (OBERAXE, 2022; INE, 2024).

La evidencia internacional ayuda a interpretar:
buena parte de la brecha por origen migrante se
explica por desigualdad socioecondmica y por
lengua hablada en el hogar; por tanto, la politica
educativa puede reducirla con apoyo lingtistico
integrado, prevencion de segregacion, recursos
y orientacion a familias (OCDE, 2023a).

Pero los numeros solo cobran su sentido pleno
cuando se lee detrds de ellos el rostro del
educando migrante como «vivido fenémeno de
vulnerabilidad» (Arboleda, 2026): un ser singular,
precario, necesitado de acompafnamiento, que no
llega a la escuela para acumular competencias
orientadas al mercado, sino para construir—sila
escuela lo permite— una conciencia de vida que
le habilite para actuar en el mundo con sentido
edificante. Nada de esto sera posible si la
accion educativa no se sustenta en la funcién de
educar: acoger al educando en su singularidad,
recibirlo en su condicién de necesitado, hacerle
sentir que el centro escolar es genuinamente
«recibidor».

En este marco, el modelo pedagdgico consciente
contribuye con un criterio vertebrador: educar es
acoger en el «aqui y ahora» de la circunstancia
del educando; recibirlo como singular, sostener
su pertenencia y construir condiciones para
que sus resultados dependan de su esfuerzo
y capacidades, no de barreras linguisticas
0 desigualdades estructurales. Un centro
educativo resignifica el sentido original de la
educacion cuando todos quienes intervienen
en él comparten unos minimos didacticos,
evaluativos,
atravesados por la disposicién real de recibir al
otro: cuando la acogida se hace cultura de centro

curriculares y  discursivos
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y la lengua se ensefa en todas las materias,
la integracion linguistica se convierte en una
politica de éxito educativo (Arboleda, 2026).

Tres lineas prioritarias de investigacion aplicada
emergen de este analisis. En primer lugar,
estudios longitudinales sobre trayectorias de
alumnado migrante que diferencien el efecto
del apoyo lingiistico integrado respecto al
apoyo segregador, controlando por variables
socioeconomicas. En segundo lugar, evaluacién
del impacto de las politicas de escolarizacién
equilibrada sobre resultados académicos y
sentido de pertenencia. En tercer lugar, disefio
y validacion de indicadores de «acogida
consciente» a nivel de centro —mas alla de los
indicadores de competencia linglistica—, que
midan en qué medida la institucion educativa
opera como laboratorio relacional y ético para el
educando migrante.

Cuando la acogida es real, la lengua deja de ser
barrera y se convierte en puerta.
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