LA FORMACION DE INVESTIGADORES EN LOS POSGRADOS. UNA REFLEXION CURRICULAR

RECIBIDO EL 8 DE SEPTIEMBRE DE 2017 - ACEPTADO EL 9 DE SEPTIEMBRE DE 2017

Dra. Celia Carrera Hernandez

ccarrera@upnech.edu.mx

Dra. Josefina Madrigal Luna

jmadrigal@upnech.edu.mx

Dra. Yolanda Isaura Lara Garcia

ylara@upnech.edu.mx

RESUMEN

La investigacion Formacién de investigadores
se realiza con un enfoque mixto con perspectiva
explicativa ya que parte de una etapa cualitativa
en la que se recuperan datos a partir de
entrevistas a los profesores, alumnos vy
coordinadores de los programas de posgrado
en el estado de Chihuahua, con el propdésito de
conocer las condiciones en las que operan los
programas, la experiencia de los usuarios y las
caracteristicas del proceso de formacioén en los
programas de posgrado con el fin de proponer
mejoras a los mismos. Ademas se analizaron
los planes y programas de los posgrados a partir
de diferentes rasgos como el perfil de ingreso,
egreso, titulacién, asesorias, tutorias, apoyos
externos, cursos que apoyan la formacion en
investigacion. La primera etapa aporté elementos
tedrico-practicos suficientes para disefar un
cuestionario de preguntas cerradas que se

validé en cuanto al contenido con un sistema
de jueceo en dos rondas. Se realizd la fiabilidad
del mismo y se alcanz6 un .75 de confianza. Se
encontré que los programas de posgrado en
doctorado requieren mayor exigencia en el perfil
de ingreso y mejorar los procesos de asesoria
y tutoria durante su formacién, ademas que el
40% de los doctores no se encuentran activos
en la investigacion por lo que la seleccion de
los doctores que participen en los programas
debera ser cuidadosa. Otro aspecto importante
es la mejora de la infraestructura con equipos
de laboratorio, fuentes bibliograficas y digitales,
bases de datos e internet suficiente. Lo anterior,
para mejorar la calidad de formacién en los
posgrados.

Palabras clave: formacion, investigadores,
doctorado, curriculo.
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INTRODUCCION

Con el propdsito de analizar desde una mirada
curricular los programas de posgrado que se
ofertan en el Estado de Chihuahua, identificar
sus fortalezas, pero también sus areas de
oportunidad para proponer cambios curriculares
al disefo de los mismos. Se utilizé un enfoque
complementario de investigacién con disefio
explicativo de acuerdo a las propuestas de
Creswell. Este disefio se trabaja en dos etapas,
la primera es cualitativa, por ello se realiz6 una
revision digital de los programas respecto al
plan de estudios y su status ante CONACYT,
se realizaron entrevistas a Coordinadores,
estudiantes, egresados vy profesores que
atienden los programas de doctorado para
posteriormente identificar las categorias
consideradas y a partir de ello conocer los
procesos de formacion y sus resultados para
en una segunda etapa cuantitativa disenar
cuestionarios de preguntas cerradas para
aplicar a doctores y estudiantes de doctorado.

Se disefié un cuestionario de 54 preguntas con
opciones de respuesta en forma de escala. La
validez de los mismos se realizé con un sistema
de jueceo en la que participaron 10 doctores
y 10 estudiantes de doctorado en diferentes
programas de la entidad. Este proceso se realizd
conelapoyodel personal de cuerpos académicos
del CID, UPNECH y CECHEP. Se realizaron
ajustes a los instrumentos y se aplicaron para
identificar la fiabilidad, la informacién se analizd
con un proceso estadistico. Los instrumentos
se encuentran en la pagina electrénica de
la REDIECH y se encuentra en proceso de
recoleccion de datos cuantitativos. Se espera
recuperar informacion de los 30 programas de
doctorado en el estado y 15 de maestrias en
educacion, se analizara la informacién con el
software SPSS.
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ANTECEDENTES

EL CONTEXTO DE LA FORMACION DE
INVESTIGADORES EN AMERICA LATINA,
MEXICO Y CHIHUAHUA

En los dos ultimos siglos, la integracion de la
investigacién a las tareas desarrolladas por la
universidad se explica a partir de los avances
cientificos, tecnologicos y educativos. El
pensamiento cientificista que se convierte en uno
de los soportes ideoldgicos de la era moderna, la
institucionalizacion de este pensamiento como
una forma de saber humano legitimada social
y politicamente, la revolucion industrial que se
desdobla hacia las grandes transformaciones
tecnoldgicas de los siglos XIX y XX, y el impulso
permanente de la educacidén superior como
motor de desarrollo social y econémico, son
algunos de los factores historicos que al actuar
conjuntamente, dan lugar a que la investigacion
se convierta en uno de los pilares de la
universidad.

Uno de los primeros indicios que muestran
el arribo de la investigacion cientifica a la
educacion universitaria se hace presente en
la fundacion de la Universidad de Berlin, a
principios del siglo XIX. El fundador de esta
institucion, Wilhem von Humboldt, declard
como uno de sus principios rectores a la
“unidad entre investigacion, docencia y estudio”
(Sebastian, 2003). Esta concepcién de la
educacion superior que conjuga a la actividad
docente con la investigacion, se instala en otras
universidades europeas y pasa al continente
americano a través de las universidades de los
Estados Unidos. La institucionalizacion de la
investigacién cientifica como tarea prioritaria de
la universidad, tiene lugar en un proceso histérico
de larga duracién que sucede de manera
diferida en las distintas regiones y paises del
mundo. En este proceso histérico resulta clave
la fundacion y consolidacion de los posgrados
en las universidades, especificamente los
doctorados, cuyos programas toman como eje
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central a la investigacion.

En las tradiciones universitarias de los
posgrados que se relacionan directamente con
la formaciéon de investigadores destacan dos
modelos: el aleman y el francés. El primero
de ellos se fortalece a lo largo del siglo XIX y
correlaciona directamente a la docencia con la
actividad de la investigacion cientifica, tal como
lo propuso Wilhem von Humboldt. El segundo
organiza a la educaciéon superior mediante
un sistema burocratico centralizado que le da
gran peso al poder del Estado en las diversas
politicas organizativas de la universidad. Ambos
modelos conciben al doctorado como un espacio
crucial para la formacién en la investigacion. La
formacion de investigadores en las sociedades
contemporaneas ha sido determinada por
dos factores fundamentales: la tradicién
de la educacion universitaria y las politicas
gubernamentales que impulsan a la ciencia y la
investigacion como motores de desarrollo social
(Rivas Tovar, 2005).

En Latinoamérica, los primeros indicios que
permiten rastrear la entrada de la investigacion
cientifica a los territorios de la universidad se
localizan en Argentina. En 1918 el Movimiento
de Reforma Universitaria, que dio inicio a
raiz de las movilizaciones de los estudiantes
de la Universidad de Cérdova, subrayo la
importancia de la investigacion entre las tareas
de la universidad, ligandola a las actividades
de ensefianza (Sebastian, 2003). Esta postura
plantea ya a la universidad latinoamericana
como un espacio que se construye a partir
de un fuerte compromiso con la sociedad. El
Movimiento de Reforma Universitaria Argentino,
de corte estudiantil, politico y académico, es
representativo de las condiciones conflictivas a
partir de las cuales la investigacion llega a formar
parte de las tareas y la mistica universitaria.

El desarrollo de Ila investigaciéon esta
directamente conectado con el desarrollo de

los estudios de posgrado, principalmente el

LOS POSGRADOS. UNA REFLEXION CURRICULAR

doctorado. En la imparticiéon de los programas
de doctorado uno de los objetivos centrales es la
formacion de investigadores en diversas areas
del saber humano. Los doctorados son el area
educativa en la cual se forman la generalidad de
los investigadores.

En México, la fundacién y formalizacion de los
estudios de posgrado se afianzan en la UNAM
entre las décadas de 1930 y 1940. En 1929
se sientan las bases legales para la creacién
de los estudios de posgrado en la UNAM. El
grado de doctor, antecedido por los estudios
de licenciatura y de maestria, se otorga en
esta universidad desde 1945 en la Facultad de
Ciencias para las especialidades de biologia,
fisica y matematicas. A la implementacién de
esta medida le siguieron otras facultades como
la de Filosofia y Letras. Estos primeros intentos
por formalizar a los estudios de maestria y
doctorado en la UNAM fueron inconexos y no
se consolidarian sino hasta décadas después
(Herndndez-Guzman y Nieto Gutiérrez, 2010).

Es hasta 1945, conla creacion de la Ley Organica
de la UNAM que se considera a la investigacion
como una de las tareas sustantivas de esta
universidad. A mediados del siglo XX comienzan
aimplementarse en México y en América Latina
una serie de politicas publicas que impulsan
a la actividad de la investigacion cientifica,
mediante medidas normativas que reconocen
la importancia de esta actividad humana en las
universidades, la creacion y el impulso de los
estudios de posgrado y la generacion de centros
e institutos de investigacion que funcionan con
recursos publicos y privados.

Para la década de 1960, ante la carencia de
espacios universitarios en México para formar a
los docentes e investigadores, se pone enmarcha
una politica para llevar a cabo estos estudios en
el extranjero, principalmente en universidades
de Estados Unidos y Europa. Entre 1960 y
1962, se calcula que 1271 estudiantes cursaron
estudios de posgrado en otros paises (Urquidi
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y Lajous, citados por Ruiz Gutiérrez, Argueta
Villamar y Ranaud Bobadilla, 2004). En el caso
de la investigacién educativa en nuestro pais,
resulta iconico el caso de Pablo Latapi Sarre,
a quien se le reconoce como una especie
de patriarca de la investigacion educativa en
México. Latapi Sarre realiza sus estudios de
doctorado en filosofia, con especializaciéon en
educacion, en la Universidad de Hamburgo,
Alemania. A su regreso a México, funda en 1963
el Centro de Estudios Educativos, institucion
pionera de la investigacion educativa en México
con amplio reconocimiento en América Latina.

Durante la década de 1970 los avances de los
posgrados en México fueron minimos. En el pais
habia solamente 13 instituciones que impartian
226 programas de estudios de posgrado. Hacia
mediados de la década de 1980 la situaciéon no
habia mejorado mucho. Las instituciones de
educacion superior con estudios de posgrado
habian aumentado a 125 y los programas
vigentes impartidos llegaron a 1129 (Ruiz
Gutiérrez, Argueta Villamar y Ranaud Bobadilla,
2004).

Enlas décadas finales del siglo XX, el centralismo
siguié siendo uno de los grandes problemas en
las politicas que buscaron impulsar los estudios
de posgrado en México. Las universidades
de las tres ciudades mas grandes del pais (la
ciudad de México, Guadalajara y Monterrey)
concentraban los mayores avances en este tipo
de estudios. Esto no ha mejorado en los afos
recientes. En 2002, la mitad de los estudiantes
matriculados en los estudios de doctorado se
concentraban en las universidades de la ciudad
de México, mientras estados como Guerrero Y
Nayarit no tenian programas de doctorado. El
centralismo en los posgrados se refleja también
en las labores y los productos de investigacion
generados en las universidades. En los primeros
anos del siglo XXI, la UNAM lleva cabo el 50 %
de la investigacion basica del pais, tiene el 35 %
de los alumnos inscritos en los doctorados que
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se imparten en México y ha graduado al 50 % de
los doctores (Rivas Tovar, 2005).

A pesar de la gran inversién y el crecimiento que
tuvieron las instituciones de educacioén superior
privadas durante las décadas de 1980 y 1990,
es escasa su participacion en las tareas de
investigacion. La generalidad de la investigacion
en México es llevada a cabo por las instituciones
publicas. En América Latina se identifican dos
fuentes en el financiamiento de la investigacion:
el presupuesto gubernamental que sostiene a
las universidades y los recursos publicos y/o
privados que se inyectan a los centros e institutos
que se dedican a esta tarea (Sebastian, 2003).

El financiamiento de la investigacion en las
universidades depende generalmente de apoyos
externos, de origen nacional o internacional. En
el caso de México, la generalidad de los recursos
externos que apoyan la investigacion en las
universidades provienen del financiamiento
otorgado por el CONACYT (Consejo Nacional de
Ciencia y Tecnologia), el SNI (Sistema Nacional
de Investigadores) y el PRODEP (Programa
para el Desarrollo Profesional Docente). Son
escasos los recursos universitarios que se
dedican especificamente a las tareas de la
investigacion, salvo los salarios que se pagan a
los maestros que se ocupan de estas tareas. En
un analisis de los presupuestos universitarios,
resulta complicado aislar el monto que se destina
especificamente a las tareas de la investigacion.

El financiamiento para la investigacion y el
desarrollo (I1+D) es un factor crucial. En el caso
de América Latina, la inversion para impulsar la
I+D es mucho menor en comparacion con las
cifras que se destinan a este tipo de actividades
en otras regiones del mundo. En el afio 2013,
Estados Unidos y Canada invirtieron un 2.7 %
del PIB a la I+D, los paises de la regién de Asia
invirtieron un 2.64 %, y la Unién Europea un 2 %.
Los paises que conforman la region de América
Latina invirtieron apenas un 0.74 % del PIB a la
I+D (RICYT, 2014).
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El factor de la inversion para impulsar la 1+D se
refleja directamente en la produccién cientifica.
El caso de Brasil es emblematico, siendo el
pais que mas invierte y que mas produce en
la investigacion y desarrollo. En los gastos
realizados en 1+D en América Latina en el afo
2012, Brasil aportdé el 66 % de la inversion,
México el 16 % y Argentina el 10 %, el resto fue
aportado por otros paises. El gasto realizado por
Brasil se refleja directamente en la produccion
de articulos en revistas cientificas. Segun los
registros de Science Citation Index, la cantidad
de articulos publicados en revistas cientificas por
autores brasilefios entre 2003 y 2012, aumenté
un 260 %. En ese mismo periodo el niumero de
investigadores en Brasil pasé de 90 mil a 140 mil,
en tanto que en México esta cifra se mantuvo en
alrededor de 40 mil. Las diferencias entre Brasil
y México en el gasto destinado a investigacion
y desarrollo, publicacién de articulos en revistas
cientificas y numero de investigadores es
notoria.

La inversion que se realiza a la I+D tiene una
relacion directa con la produccion cientifica.
Entre los afos 2003 y 2012 el gasto en este
rubro en México crecio un 180 %, en tanto que
la publicacién de articulos en revistas cientificas

Tabla 1.- Analisis comparativo de lainversién y los
resultados en los cinco paises mas importantes
del continente americano (Elaboraciéon propia
con datos de la UNESCO, 2015).

aumento en un 170 %, segun los registros de
Science Citation Index. Son notorias las mejorias
en el caso de México, pero los avances de los
paises mas ricos del mundo despuntan en este
rubro al colocarlos en un plano comparativo con
los paises de América Latina.

Cabe hacer notar que en los primeros afios
del siglo XXI hay un aumento en los recursos
destinados a la investigacion en América Latina,
pasando de un 0.56 % del PIB en 2003 a un
0.74 % en 2013. Sin embargo, la inversion
en este rubro sigue siendo mucho menor en
comparacion con otras regiones del mundo. Si
el analisis comparativo se realiza tomando en
cuenta la aportacion de las distintas regiones
del mundo a la cifra total de inversion en [+D, la
brecha entre América Latina y otras regiones se
acentla aun mas. En el ano 2012, de la inversion
mundial para el desarrollo y la investigacion,
América Latina aporté apenas el 3.5 %, mientras
Asia contribuy6 con el 36%, Estados Unidos y
Canada con el 31 % y Europa con el 27 %.

La siguiente tabla muestra un andlisis
comparativo de la inversion y de los resultados
en la investigacion y desarrollo en los cinco
paises de América que mas aportan en este
aspecto.

Pais Inversion realizada

Numero de

Total de publicaciones

en investigacion y investigadores realizadas en revistas

desarrollo (millones cientificas

de dolares)

2007 2013 2007 2011 2008 2014
Estados Unidos 13, 681 14,450 1 millbn 1 millon 289, 769 321, 846

134 mil 253 mil

Brasil 2,165 2596 116 mil 139 mil 28,244 37,228
Canada 1,216 1,317 151 mil 163 mil 46, 829 54,631
Meéxico 1,498 1,593 38 mil 46 mil 8,559 11,147
Argentina 631 802 39 mil 50 mil 6,406 7,885
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El caso de Estados Unidos despunta entre los
paises del continente americano, en inversion
del PIB a investigacién y desarrollo, en niumero
de investigadores y en publicaciones realizadas
en revistas cientificas. Este analisis comparativo
permite ver con toda claridad la brecha que
existe entre los paises mas desarrollados del
mundo (el caso de Estados Unidos y Canada)
y los paises que han sido calificados como
economias emergentes (el caso de México,
Brasil y Argentina). Al colocar en un plano
comparativo el caso de los Estados Unidos ante
México, las diferencias resultan abrumadoras.
Estados Unidos invierte casi un 3% del PIB a
I+D, en tanto que México no llega siquiera al 1%
de inversion del PIB en este rubro.

Al correlacionar la variable de la inversion en
millones dodlares, con las variables de numero
de investigadores y de publicaciones realizadas
en revistas cientificas, resaltan datos a partir
de los cuales surgen una serie de interrogantes.
En el afo 2013, Canada invirtid 1, 317 millones
de ddlares en investigacion y desarrollo, en
tanto que México gasté casi 1, 600 millones de
dolares. Con una cantidad menor de inversion,
Canadé obtuvo un logro mayor en el numero
de investigadores y en el numero de articulos
publicados en revistas cientificas. Mientras en
2011 Canada registréo 163 mil investigadores,
México registr6 46 mil. En el apartado de
articulos publicados en revistas cientificas en
al afio 2014, Canada alcanzé 54 mil, mientras
México logro solo 11 mil. s, Cuales son las razones
por la cuales con una inversién menor en I+D,
Canada ha obtenido mayores logros que México
en cuanto al registro de investigadores en activo
y en cuanto a numero de articulos publicados
en revistas cientificas? ¢Qué componentes de
las politicas publicas que impulsan a I+D en
el caso de Canada, tienen como efecto una
optimizacién de los recursos invertidos? Estas
interrogantes ameritan una investigacion alterna
a la desarrollada en el presente documento.

Los diversos estudios realizados sobre el
desarrollo de la investigacién en América Latina,
por instancias como la UNESCO (Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura) y la RICYT (Red de
Indicadores de Ciencia y Tecnologia), toman
en cuenta el desarrollo de los programas de
doctorado como un factor crucial. Los avances
de los programas de doctorado en América
Latina, coinciden con los avances en I+D.
Entre 2003 y 2012, el numero de titulados de
doctorado en América Latina pas6 de 20 mil a
casi 35 mil. En ese mismo periodo el numero
de investigadores en ejercicio también aumento,
pasando de 18 mil a poco menos de 30 mil
(RICYT, 2014). Los programas de doctorado, que
entre sus contenidos curriculares y sus perfiles
de egreso tienen como prioridad a la formacién
de investigadores, influyen directamente en
el comportamiento de la investigacién y el
desarrollo en América Latina.

En el caso especifico de México, también se
hacen presentes avances en los programas que
imparten doctorados. Desde 1990 hasta la fecha
hay un crecimiento en el nimero de doctorados,
cuyo reflejo directo es el incremento en el
numero de doctores.
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Tabla 2.- Evolucién del nimero de doctorados
impartidos en México desde 1990 hasta 2012
(RICYT, 2014).

LOS POSGRADOS.
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Doctorados 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Ciencias 66 75 85 79 120 107 123 219 130 125 328 230 223 207 510 515 484 550 590 684 727 630 786
Naturales y

Exactas

Ingenieria y 9 15 27 36 40 55 62 119 101 165 130 238 266 264 439 371 409 445 484 467 434 407 602
Tecnologia

Ciencias 36 45 39 37 53 59 103 134 20 19 119 75 68 38 195 188 181 158 217 275 279 103 93
Meédicas

Ciencias 3 8 11 10 10 20 48 64 97 120 92 116 99 214 208 205 216 205 152 181 104 101 218
Agricolas

Ciencias 55 68 81 75 124 161 236 191 228 295 281 207 474 402 534 584 689 880 962 1445 1224 1256 1507
Sociales

Humanidades 32 14 21 14 141 117 162 166 138 187 126 219 316 265 439 593 821 712 1093 1047 1399 1298 1913
Total 201 225 264 251 488 519 734 893 714 911 1076 1085 1446 1390 2325 2456 2800 2950 3498 4099 4167 3795 5119
De 201 programas de doctorado que se En el caso de Chihuahua, la imparticion de

impartian en México en el afio 1990, se pasod
a 1076 en el afo 2000 y a 5119 en el afio
2012. En este periodo el aumento numérico de
doctorados llega al 2500 %, una cifra que puede
considerarse de gran alcance. Sin embargo,
al comparar a México con otros paises en los
avances de los programas de doctorado y sus
resultados, tiene lugar un contraste que nos
coloca a la zaga. En 2008 se graduaron en
México 2, 918 doctores, mientras que en Brasil
se graduaron 12, 089 y en Estados Unidos 53,
693 (Cabrera Sixto y otros, 2013). Junto a los
problemas anteriores, se identifican en México
una serie de debilidades en los programas de
doctorado para formar recursos humanos
altamente capacitados para la investigacion y la
innovacion.

Tabla 3.- Evolucién de los alumnos inscritos en
programas de doctorado en el periodo 2006-
2011 (Barraza de Anda y otros, 2013).

programas de doctorado en distintas areas del
saber se ha desarrollado en las dos ultimas
décadas. Durante el ciclo escolar 2010-2011 en
México, 208,225 alumnos cursaban posgrados,
20 % estudiaban especialidades, 69 % maestria
y 11 % doctorado. En ese mismo ciclo escolar 5
mil 786 estudiantes cursaban el posgrado en el
estado de Chihuahua, 7 % especialidad, 85 %
maestria y 8 % doctorado. El censo del Consejo
Mexicano de Posgrado identificd que en el afio
2011 se impartieron 27 doctorados en el estado
de Chihuahua

La siguiente tabla muestra la evolucion del
numero de alumnos que cursaban el doctorado
en Chihuahua entre los afios 2006 y 2011:

Ciclo Ciclo Ciclo Ciclo Ciclo
2006- 2007 2007- 2008 2008- 2009 2009- 2010 2010- 2011
Numero de
alumnos inscritos
en programas de 171 170 171 187 248
doctorado
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El aumento en el numero de alumnos inscritos
en programas de doctorado en el estado de
Chihuahua que se refleja en la cifra del ciclo
2010-2011, también se hace manifiesto en el
dato obtenido en el ciclo 2014-2015. En este
ultimo ciclo se contabilizan 504 personas que
cursaban el doctorado, de los cuales 229 eran
hombres y 275 mujeres (ANUIES, 2014).

En el afio 2015 se identifican 30 doctorados

Tabla 4.- Censo del afo 2015 de programas
de doctorado que se imparten en el estado de
Chihuahua (Elaboracion propia con datos de
fuentes diversas).
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que se imparten en el estado de Chihuahua.
Desde el punto de vista de Snow (citado
por Finkielkraut, 2006), de los doctorados
contabilizados: uno pertenece al campo
disciplinar de las humanidades, doce son parte
del campo disciplinar de las ciencias sociales,
siete pertenecen al campo de la educacioén (que
se desenvuelve entre las humanidades y las
ciencias sociales) y diez son parte del campo
disciplinar de las ciencias exactas.

No. INSTITUCION FACULTAD DOCTORADO CAMPO O
CULTURA
EPISTEMOLOGICA
A LA QUE
PERTENECE
1 UACH Facultad de Contaduriay  Doctorado en Ciencias sociales
Administracién Administracion
2 UACH Facultad de Ciencias de la | Doctorado en Ciencias Ciencias sociales y
Cultura Fisica (PNPC) de la Cultura Fisica humanidades
3 UACH Facultad de Filosofia y Doctorado en Humanidades
Letras Educacion Centrado en
Investigacion
| 4 | UACH Facultad de Derecho Doctorado en Derecho Ciencias sociales
5 UACH Facultad de Ciencias Doctorado en Produccién Ciencias exactas
Agrotecnolégicas animal y recursos
naturales
6 UACH Facultad de Ingenieria Doctorado en Ingenieria | Ciencias exactas

(Universidad
Auténoma de

(Universidad
Auténoma de
Ciudad Juarez)

Chihuahua)
7 UACH Facultad de Ciencias Doctorado en Ciencias Ciencias exactas
Quimicas
8 UACJ Doctorado en Ciencias Ciencias exactas

en Ingenieria

9 UACJ Doctorado en Ciencias Ciencias sociales
Administrativas
10 UACJ Doctorado en Psicologia | Ciencias sociales
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1 UACJ Doctorado en Ciencias Ciencias sociales
Sociales
12 UACJ Doctorado en Estudios Ciencias sociales
Urbanos
13 UACJ Doctorado en Tecnologia Ciencias exactas
14 UACJ Doctorado en Ciencias Ciencias exactas
de los Materiales
15 UACJ Doctorado en Ciencias Ciencias exactas
Biologicas
16 Universidad Doctorado en Educacion | Ciencias sociales y
Regional del humanidades
Norte
17 Universidad Doctorado en Derecho Ciencias sociales
Durango
Santander
18 Universidad Doctorado en Materia Ciencias sociales
Durango Fiscal
Santander
19 Universidad Doctorado en Educacién Ciencias sociales y
Durango humanidades
Santander,
Campus
Ciudad Juarez
y Campus
Chihuahua
20 IREFAM Doctorado en Ciencias sociales
Psicoterapia familiar y de
pareja
21 UPNECH Doctorado en Educacién Ciencias sociales y
(Universidad humanidades
Pedagogica
Nacional del
Estado de
Chihuahua)
22 | CID (Centro de Doctorado en Educacién | Ciencias sociales y
Investigacion y humanidades
Docencia)
23 Instituto de Doctorado en Psicologia Ciencias sociales
Formacion
Humana,
Campus
Chihuahua
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24 CIMAV Doctorado en Ciencias Ciencias exactas
(Centro de de Materiales
Investigacion
en Materiales
Avanzados)
25 CIMAV Doctorado en Ciencias exactas
nanotecnologia
26 CIMAV Doctorado en Cienciay | Ciencias exactas
Tecnologia Ambiental
27 ITESM Doctorado en Innovacion Ciencias sociales y
(Instituto Educativa (en linea) humanidades
Tecnoldgico
de Estudios
Superiores de
Monterrey)
28 | Tecnoldgico de Doctorado en Ciencias | Ciencias exactas
Chihuahua en Ingenieria Electrénica

29 Colegiode la
Frontera Norte

Doctorado en Ciencias sociales
ciencias sociales con

especialidad en estudios

regionales
30 Instituto de Doctorado en pedagogia | Ciencias sociales y
Pedagogia critica humanidades
Critica
En los ultimos afios se manifiestan avances en FUNDAMENTOS TEORICOS

los programas de doctorado en el estado de
Chihuahua, al menos en términos cuantitativos.
El nimero de programas de doctorado que se
imparten en este estado del norte de México y
el nimero de alumnos de este nivel educativo,
han ido en aumento. Sin embargo, se hace
necesario analizar estos avances cuantitativos
en un marco mucho mas amplio y mas profundo,
que mas alld de las cifras y las estadisticas,
posibilite lanzar preguntas y respuestas sobre
las particularidades del funcionamiento de estos
programas. A pesar de los datos alentadores,
se identifican debilidades en la formacion de
investigadores que tiene lugar en los programas
de doctorado en México (Ortiz Lefort, 2010). Se
hace necesario entonces realizar investigacion
en este plano.

La investigacion cientifica desde la primera
década del siglo XX, ha sido protagonista de
cuantiosos avances en diferentes aspectos
de la vida del ser humano. En las dos ultimas
décadas ha sufrido cambios de perspectivas y
paradigmas que orientan sus hallazgos hacia la
solucién de problemas reales, se reconoce a la
investigaciéon como un recurso econdmico y un
bien politico para el ejercicio del poder y sobre
todo la participacién colectiva de investigadores
organizados en redes y equipos de trabajo que
se interesan en realizar aportes que impacten
en la vida del ser humano en general.

Sin embargo, en México, aun se identifica un
bajo numero de equipos de investigadores,
desproporcion entre las necesidades reales
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y la capacidad de respuesta cientifica, asi
como la indefinicién de politicas que orienten
en desarrollo cientifico y la ausencia de
mecanismos que vinculen la investigacién con
las necesidades mas urgentes de la poblacion
(Sanchez y Espinoza, 2005).

El crecimiento en el numero de programas
que se ofrecen refleja la importancia de la
educacion de posgrado. De acuerdo con datos
de la Asociacion Nacional de Universidades e
Instituciones de Educacién Superior (ANUIES),
en 2007 se ofrecieron 5, 875 programas de
posgrado con una poblacién estudiantil de 162,
003 alumnos, datos indican el gran crecimiento
de la oferta y matricula en este nivel educativo.
Sin embargo, se requiere un analisis sobre la
calidad de la educacion de posgrado en México,
especialmente en doctorado.

Recientemente, algunas instituciones
adoptaron el interés por incrementar el niumero
de egresados sin considerar la calidad y
finalidad del programa educativo. Esto ocasioné
una educacion enfocada a producir “un saber
sobre”, mas que un “saber hacer” investigacion.
Moreno (2005) sostiene que en muchos de los
casos las instituciones ofrecen programas de
posgrado muy pobre, presentando carencia de
infraestructura académica y poco rigor en la
seleccién del candidato, procesos de seleccién
y el otorgamiento de grado; pero también
considera que hay instituciones que ofertan
posgrados de calidad y con enriquecimiento
interinstitucional.

LAFORMACIONDELOSINVESTIGADORES

De acuerdo con Moreno (2005), la formacion se
constituye por los procedimientos o mediaciones
que se utilizan para apoyar al sujeto que aprende.
La formaciéon también, se refiere a la practica,
funcion o profesion que habra de desempenar el
sujeto en formacion (Navia, 2009:212). Por otra
parte, Yurén, Saenger y Navia (2005) conciben a
la formacién como un proceso o practica socio-
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cultural que trasciende lo educativo. Se refiere a
la experiencia de socializacién enmarcada por la
vinculacion del sujeto con los otros dentro de un
ambito personal-vivencial.

En esta investigacion, se revisa la formacion que
se desarrolla en las instituciones de Educacién
Superior determinada por planes y programas de
estudio, especificamente del doctorado, ademas
se reconoce que la formacion implica procesos
de subjetivaciéon de alumnos y profesores que
conllevan ftransformaciones en el sistema
disposicional del sujeto y en la estructuracién
de sus formas de identificacion (Yurén, Saenger
y Navia, 2005). La formacion de investigadores
requiere de procesos de heteroformaciéon y
autoformacion. Se distingue a la autoformacién
como un recurso personal que resulta de la
subjetividad del alumno y que se pone en juego
en los procesos de intercambio de experiencias
con los otros (alumnos y asesores) desde lo
cual se entrelaza con la heteroformacion y que a
partir de este entramado se llega a la formacion
como investigador.

La autoformacién es un proceso por el cual
el sujeto se hace cargo de la direccion de su
formacién (Navia, 2006), con una intencionalidad
que involucra al ser con sus actitudes,
disposiciones y expectativas de logro. Estos
espacios de autonomia definen la formacién
del investigador en un proceso autodidactico
donde el alumno busca de manera intencionada
el conocimiento sobre sus propios objetos de
estudio.

La heteroformacioén, por su parte, se refiere a
la experiencia colectiva o social del grupo en la
que las otras personas (asesores y compafieros)
constituyen un importante componente del
comportamiento en cada uno de alumnos ya
que la experiencia histérica que se comunica
en las instituciones sociales permea en todos
los aspectos de la vida del hombre, como los
saberes. Por ello, es importante reconocer
los saberes del formador de investigadores
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(Sanchez y Espinoza, 2005) que influyen en
los nuevos investigadores como: Saberes
practicos, que se refieren a los saberes del
tutor que se mantiene activo en la produccion
de conocimiento y difunde sus hallazgos.
Un saber tedrico, en el que el tutor reflexiona
constantemente sobre su quehacer como
formador de investigadores ademas de la forma
en la que realiza la investigacion y la manera
de dar a conocer sus resultados y un saber
pedagogico que refleja el saber a ensefiar a
investigar, es el guia, companero de ruta, invita
a investigar a su lado, orienta y pide resultados,
que realiza investigacion del asesorado como
si fuera la propia, que exige y pide resultados.
Estos saberes influyen de forma decisiva en la
experiencia del nuevo investigador, pues es en
la heteroformacion donde se ponen en juego.

EL METODO

Se ftrabajé con un método mixto del tipo
exploratorio (Creswell y Plano-Clark, 2007) ya
que partio de un enfoque cualitativo que sirvié de
apoyo para una segunda etapa de investigacién
con enfoque cuantitativo. Este disefio mixto esta
constituido por dos etapas, donde los hallazgos
de la metodologia utilizada en la primera
etapa del estudio, en este caso la cualitativa,
contribuye en el desarrollo de la segunda etapa
cuantitativa. El supuesto en el cual se basa el
uso de este disefio es que la exploracién es un
requisito necesario para la segunda fase del
estudio. Este disefio resulta de utilidad ya que
se necesita desarrollar y probar un instrumento,
cuyas variables a considerar eran desconocidas.
Enseguida se describen cada una de las etapas:

PRIMERA ETAPA. INVESTIGACION
CUALITATIVA DE LA FORMACION DE
INVESTIGADORES

La investigacion es wuna estrategia para
fomentar el desarrollo social y econdmico en
México, intencion expresada en el Plan Nacional
de Desarrollo 2013-2018. Se menciona la
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necesidad de realizar investigacion y facilitar los
procesos de la investigacién a partir de vincular
los centros educativos y de investigacion con el
sector productivo (DOF, 2013).

Las Instituciones de Educacién Superior tienen
la gran responsabilidad de formar profesionales
que propongan soluciones a problemas
educativos, sociales y en otros sectores del
desarrollo de la ciencia y tecnologia a través de
sus programas de posgrado, especialmente en
el doctorado.

Por ello, surge el interés por conocer la forma en
que se desarrollan los procesos formativos de
los investigadores desde diferentes perspectivas
tedrico-epistemoldgicas, sin embargo, en esta
investigacion se recuperan las percepciones de
quienes se forman en programas de doctorado
como investigadores y de quienes participan
como formadores, con el propdsito de identificar
las acciones que fortalecen la formacion y las
que es necesario modificar, ya que aumenta
el numero de programas de doctorado, se
multiplica el numero de egresados, pero el
numero de investigadores es reducido y no
impacta en la produccién de conocimiento.

Actualmente, se aprecia que elinterés porrealizar
investigacién, se incrementa constantemente,
cada vez aumenta el nUmero de personas que
ingresan a un posgrado con intenciones de
formarse como investigadores, los congresos
van en aumento y la produccién se ha ampliado
considerablemente. Se identifica el Congreso
Nacional de investigacion organizado por el
Consejo Mexicano de Investigacion Educativa
desde 1981 en el que participan investigadores
nacionales y extranjeros cada dos afios. De este
congreso surgen documentos que se publican
y dan cuenta de la investigacion, a estos se
incluyen los estados del conocimiento que se
realizan agrupando la produccion por décadas
con un sentido reflexivo y analitico. Por ello, se
menciona que la tarea de la investigacion se
relaciona con la difusién ya que el investigador
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debe desarrollar habilidades para indagar,
analizar, deducir y proponer, asi como también
la de expresar sus resultados por escrito y forma
oral. Habilidades que se desarrollan y ponen en
practica desde el proceso de formacién de los
investigadores en los diferentes programas de
posgrado.

Por lo anterior, se considera que existe una
relacién muy estrecha entre el desarrollo de la
investigacién educativa en México y el proceso
de formacion cientifica de los investigadores que
llevaran a cabo esa tarea. Sin embargo, existe
un fuerte desequilibrio entre el notable interés
generado en México acerca de la investigacién
y la evaluacién por la calidad de los programas,
asi como se aprecia poca preocupacion en la
formaciéon de los investigadores. Este fuerte
desequilibrio se debe a que la formacién
de investigadores ha sido un discurso muy
recurrente en la politica del sistema educativo
mexicano durante las ultimas décadas, sin
embargo, aumenta el niumero de egresados,
pero no asi el numero de investigadores por lo
que no es segura la produccion de conocimiento
en educacion.

Por lo tanto, la presente investigacién tiene
como proposito comprender la forma en que
se realiza la formacion de los investigadores,
con el fin de proponer acciones para elevar
la eficiencia y calidad de la Investigacion
Educativa, contribuyendo al mejoramiento vy
consolidacion de aquellos elementos de los
que depende la capacidad de investigacién en
particular dentro de los procesos de formacion
de los investigadores asi como la capacitacién y
actualizacion de los formadores.

Se considera que el numero de investigadores
en educacidon es muy reducido. La mayoria
ha realizado estudios de posgrado, pero en
ocasiones, el curriculo en sus componentes
no incluye de manera fuerte la formacion
de investigadores, da prioridad a |la
profesionalizacion de los profesionales de la
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educacion, por lo que se considera que existe
escasez de preparacion cientifica tanto en el
campo de la educacion como en otros.

La formacién de investigadores, en sus inicios,
fue escasa y fue hasta finales de los 90 cuando
aumentd el numero de egresados de doctorado.
En esta década, el Consejo Nacional para la
Ciencia y la Tecnologia (CONACYT) impulsé
el Padron de Programas de Excelencia, con
la finalidad de evaluar de manera externa a
las instituciones que ofertaban estudios de
posgrado a cambio de becas e incentivos para
sus estudiantes, pero descuidé la formacién
profesional. Por lo que existe la necesidad de
cuidar la formacion de investigadores y crear
una politica para la formacion de investigadores
y del personal que los forma. Por lo anterior se
plantea lo siguiente:

,Como se desarrolla el proceso de
heteroformacion en los programas de doctorado
del Estado de Chihuahua y cémo puede
mejorarse desde la perspectiva curricular?

,Como se desarrollan los procesos de
autoformacion de los estudiantes de doctorado y
qué recursos personales demanda su formacién
como investigadores?

,Como se puede mejorar la formacion de
investigadores en la entidad desde la perspectiva
de los usuarios?

A estas preguntas se pretendié dar respuesta a
partir de un estudio exploratorio con un enfoque
cualitativo desde el método fenomenoldgico.
Se utilizaron las técnicas de la entrevista a
profundidad y la encuesta, participaron 16
egresados de doctorado, 31 estudiantes, 16
asesores de estos programas y 6 coordinadores
de posgrado.

Los datos se analizaron siguiendo el analisis de
discurso a través del analisis estructural de Piret,
Nizet y Bourgerois (1996). Se utilizé el programa
Atlas.ti del cual derivd una estructura de analisis
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con las siguientes categorias:

Actitudes y acciones en la autoformacién del
investigador, lacolectividad enla heteroformacion
y el formador de investigadores.

SEGUNDA ETAPA DE INVESTIGACION
CUANTITATIVA SOBRE LA FORMACION
DE INVESTIGADORES

En esta segunda etapa se continia con el
conocimiento de la formacion de investigadores
como objeto de estudio y se disefiaron
cuestionarios de preguntas cerradas que
se sometieron a los procesos de validez y
confiabilidad. Se presentan en los apéndices.
Se encuentra en la pagina de la REDIECH para
que los doctores y estudiantes de posgrado
puedan dar respuesta, lo anterior, con el fin
de recuperar informacién sobre el proceso de
implementacion de los programas desde la
perspectiva de profesores y alumnos de los 30
programas identificados del doctorado que se
ofertan actualmente en el estado. Los datos se
analizaran en el software SPSS.

RESULTADOS
PRIMERA ETAPA CUALITATIVA

Actitudes y acciones en la autoformacion del
investigador.

Las expectativas de ingreso a un programa de
doctorado son importantes ya que reflejan la
percepcion del estudiante por formarse como
investigador. Solo el 53% de los que ingresaron
a programas de doctorado reconocen que les
interesaba realizar investigacion, el 47% ingres6
por mejorar su formacién académica y tener
ascensos laborales.

El 47% opina que ingresé al programa de
doctorado porque se contaba con las lineas de
investigacién de su interés, pero el 53% ingresé
y se ajustd a las lineas existentes. Lo cual
evidencia que realizaron una investigacion que
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no estaba dentro del campo de conocimiento
de interés, situacion que afecta el desempefo
durante su formacién como investigador.

El 59% considera que no se cumplieron sus
expectativas de egreso, mientras que el 41%
reconoce lo contrario. Los motivos por los que
estudian el doctorado son: asumir una postura
ética y politica, favorecer a desprotegidos,
aportar en la educacién, profesionalizacion
como docente en educacién superior, obtener
un grado mas de estudios y el gusto por la
investigaciéon. Las actitudes de quien se forma
como investigador son la de asumir el papel
de investigador, de estudiar orientado a la
formacién de investigador, habitos de lectura,
constancia, compromiso, vencer el miedo,
difundir lo que se produce, mayor compromiso
y dedicacion y finalmente relacionarse con
otros investigadores, es decir vinculacién de
estudiantes con expertos.

La colectividad requisito en la autoformacion

La metodologia con la que se aborda el programa
no siempre es la adecuada, solo el 53% esta de
acuerdo con la metodologia utilizada en cada
uno de los programas, pero el 47% reconoce
que requieren cambios en las formas de abordar
los temas de investigacion.

Respecto a la modalidad con la que se trabajan
los programas de doctorado, los egresados
y estudiantes dan prioridad a la modalidad
presencial. El 88% considera que las sesiones
deben ser presenciales, solo el 12% opina que
pueden ser virtuales, debido a la complejidad de
la tarea de investigar.

Un ejercicio académico que se percibe como
idoneo en la heteroformacion es la tutoria. Sin
embargo, el 76% mantuvo buena comunicacién
con sus tutores o formadores, el 24% reconoce
que la comunicaciéon debiera mejorarse. Para
el 53% de los participantes mantuvo buena
comunicacion entre alumnos, sin embargo el
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47% sugiere que debe mejorarse.

Desde la perspectiva de los alumnos la relacion
tutor-alumno es crucial en la formacién del
investigador. La dindmica de esta relacién influye
en la profundizacion y el rigor de la produccién
de conocimiento que se logra, ademéas del
seguimiento puntual de la investigacion del
alumno y acompafiamiento en actividades de
socializacion e intercambio de experiencias
(Sanchez y Espinoza, 2005). Un aspecto
importante en esta relacion de trabajo tutorial
es en el aspecto emocional, ya que el sentirse
acompanfado lo motiva a continuar con el trabajo
de investigacién que no es sencillo.

Los elementos de la heteroformacion que se
perciben como indispensables en el proceso
de formacion son: los espacios curriculares,
experiencias y conocimientos de asesores, la
interdisciplinariedad, actitud humana del tutor, el
proceso de tutorias, la publicacion conjunta y el
acercamiento al tutor.

Los aspectos de los programas que deben
mejorarse es la distribucién del tiempo ya que
se considera que se debe dedicar mas tiempo
a la discusién de supuestos epistemoldgicos y
metodoldgicos.

Las actividades de mayor impacto en la
heteroformacién son:

Dedicacion de mayor tiempo a la investigacion,
al analisis y la discusion colectiva asi como
realizar un trabajo mas personalizado e
intercambio con expertos.

Favorecer la publicaciéon, abrir espacios
para comunicar los hallazgos, promover la
los alumnos, seleccionar
cuidadosamente a los doctores del programa,
asi como seleccionar aspirantes e involucrar a
los estudiantes en proyectos de investigacion
institucionales. Respecto a la evaluacion
como una actividad indispensable en la
heteroformacién se reconoce la necesidad de

interaccion entre

que participen en ella los alumnos del programa,
no exclusivamente tutores. Solo el 18% participo
en actividades de evaluacion del programa, el
82% no tuvo oportunidad de hacerlo, sin embargo
reconoce que le hubiera gustado que tomaran
en cuenta sus sugerencias. Los estudiantes de
los programas de doctorado no participan en los
procesos de evaluacion del mismo, por lo que se
pierde la oportunidad de realizar aportaciones
para mejorar, consideran que la evaluacion debe
ser abierta, participativa y discutir los resultados
para actuar en consecuencia.

SEGUNDA ETAPA CUANTITATIVA

Los resultados del piloteo se presentan a
continuacioén, asi como los cuestionarios para
dar a conocer cémo quedaron finalmente.

PROCESO DEL CALCULO DE FIABILIDAD

Una vez realizado el proceso de validez de
contenido del Instrumento, se obtuvo un
inventario de 60 reactivos distribuidos en cuatro
categorias, estas incluian items de respuesta
libre, dicotdmicos y politdmicos excluyentes e
incluyentes; sin considerar la informacioén de tipo
sociodemografica.

Para determinar el grado de fiabilidad del
Instrumento, propiedad psicométrica que hace
referencia a la ausencia de errores de medida,
se utilizo la prueba alfa 20 de Kuder Richardson,
éste modelo permite el calculo del coeficiente
de fiabilidad y su valor es indicativo de la
consistencia y estabilidad de las puntuaciones
generadas en el proceso de aplicacion de un
test, de acuerdo a la afirmaciéon de Martinez
(1996):

En 1937 Kuder y Richardson publicaron un
articulo en el que presentaron varias ecuaciones
para el calculo del coeficiente de fiabilidad como
consistencia interna, para tests formados por
items con respuesta dicotdmica, es decir, con
dos modalidades de respuesta, éxito o acierto (1)
y fracaso o no acierto (0). Este tipo de items es
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el mas frecuente en test cognitivos: inteligencia,
aptitudes y rendimiento.

De todas las ecuaciones, dos resultaron
especialmente populares y son las que llevan
los niumeros 20 y 21. Son casos particulares
del Coeficiente Alpha para items con variable

respuesta binaria o dicotémica (p.117)

Para lograr el objetivo, los integrantes del cuerpo
académico se dieron a la tarea de transferir
los reactivos del Instrumento original, a items
dicotdmicos con caracteristicas de respuesta
binaria, estableciendo un total de 69 reactivos
distribuidos de la siguiente manera:

1. En el aspecto de Formacién (F), se
determinaron 15 items.

2. Enelaspecto de Actividad investigativa (Al),
se determinaron 25 items

3. En el aspecto de Proceso de Formacién
de los Alumnos (PFA), se determinaron 13
items.

4. En el aspecto Soporte Institucional para
Impulsar el Desarrollo de la Investigacién en
el Doctorado (SIIDID), se determinaron 16
items.

La nueva version del Instrumento se aplico a
12 participantes; siete de ellos dedicados a las
ciencias duras y el resto dedicados al estudio de
las ciencias sociales, especificamente, al ambito
educativo

Con los datos obtenidos se llevd a cabo el
analisis del valor del coeficiente de fiabilidad,
mismo que se realizé por categoria pues
como senalan Anastasi y Urbina (1998) “Entre
mas homogénea sea el area mayor sera la
consistencia entre reactivos” (p. 97)

RESULTADOS DE LA FIABILIDAD

Para realizar las pruebas de fiabilidad se utilizé
el programa estadistico SPSS en su version 22,
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obteniendo los siguientes resultados:

1. Enla categoria Formacion (F), se obtuvo un
coeficiente alfa de 0.738 (ver anexo numero
1); en la prueba realizada se eliminaron tres
reactivos.

2. Enelaspecto de Actividad investigativa (Al),
se obtuvo un coeficiente alfa de 0.762 (ver
anexo numero 2); en la prueba realizada se
eliminaron siete reactivos

3. En el aspecto de Proceso de Formacién de
los Alumnos (PFA), se obtuvo un coeficiente
alfa de 0.774 (ver anexo numero 3); en
la prueba realizada se eliminaron dos
reactivos.

4. En el aspecto Soporte Institucional para
Impulsar el Desarrollo de la Investigacion
en el Doctorado (SIIDID), se obtuvo un
coeficiente alfa de 0.713 (ver anexo numero
4); en la prueba realizada se eliminaron tres
reactivos.

Como se puede apreciar, los valores de los
coeficientes de fiabilidad del Instrumento son
aceptables puesto que las cuatro categorias
superan el valor de 0.7; si se fija el promedio
de fiabilidad de las cuatro categorias, el
Instrumento tendria un valor de su coeficiente
aproximado al 0.75, condicién que lo hace apto
para su aplicaciéon, esta decision tiene sustento
en la apreciacion de Kaplan y Saccuzzo (1982)
quienes expresan que “It has been suggested
that reliability estimates in the range of .70 to
.80 are good enough for most purposes in basic
research” (p. 106).

Después de realizadas las pruebas, el
Instrumento quedd estructurado de la siguiente
manera: la categoria F con 12 reactivos, la
categoria Al con 18 reactivos, la categoria PFA
con 10 reactivos y la categoria SIIDID con 13
reactivos; finalmente el Instrumento quedo
conformado por 54 items.
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Escala de medicion

Para determinar la escala de medicién del
desempefio de un determinado programa
doctoral, se observo el valor de los estadisticos
de las medidas de tendencia central de cada
una de las series de datos y se tomé como base
el valor de sus cuartiles, medida de posicidn
no central que se utiliza para describir las
propiedades de un conjunto de datos, situacion
sobre la que Berenson, Levine y Krehbiel (2001),
opinan lo siguiente:

Es importante indicar que los valores extremos
potenciales no afectan al eje medio o al promedio
de Q, y Q,, ya que ambas son medidas de
posicion no central, porque no se considera
ninguna observacion menor que Q, o mayor que
Q,. Las medidas de resumen como el eje medio
y la mediana, que no dependen de valores
extremos, se llaman medidas robustas (p. 112).

1. Puntuacién: Categoria Formacion (F).

El resultado de la distribucion de frecuencias de
la puntuacion arrojada por los participantes y
expresada en cuartiles, se puede observar en el
anexo numero 5; con base en esta informacion
se determiné la escala para medir el desempefio
de un programa doctoral en la categoria
Formacion (F), estableciendo la siguiente:

Desempeiio (Al)

deficiente | aceptable | bueno Excelente

items

0-8 items 9-11 1-14 items | 1-18 items

3. Puntuacién: categoria Proceso de
Formacion de los Alumnos.

El resultado de la distribucion de frecuencias de
la puntuacion arrojada por los participantes y
expresada en cuartiles, se puede observar en el
anexo numero 7; con base en esta informacion
se determiné la escala para medir el desempefio
de un programa doctoral en la categoria
Proceso de formacién de los alumnos (PFA),
estableciendo la siguiente:

Desempeiio (PFA)

deficiente | aceptable bueno Muy bueno

0-4 items 5-6 items 7-8 items | 1-10 items

4. Puntuacion: Soporte Institucional para
Impulsar el Desarrollo de la Investigacion
en el Doctorado (SIIDID:

El resultado de la distribucion de frecuencias de
la puntuacion arrojada por los participantes y
expresada en cuartiles, se puede observar en el
anexo numero 8; con base en esta informacién
se determiné la escala para medir el desempefio
de un programa doctoral en la categoria Soporte
Institucional para Impulsar el Desarrollo de

la Investigacion en el Doctorado (SIIDID),

estableciendo la siguiente:

Desempeiio: SIIDID

Desempeiio: F
deficiente | aceptable | bueno | Excelente
0-6 items | 7-9items | 9-11 12 tems
items
2. Puntuacién: Categoria Actividad

Investigativa (Al).

El resultado de la distribucién de frecuencias de
la puntuacion arrojada por los participantes y
expresada en cuartiles, se puede observar en el
anexo numero 6; con base en esta informacion
se determiné la escala para medir el desempefio
de un programa doctoral en la categoria Actividad
Investigativa (Al), estableciendo la siguiente:

deficiente

aceptable | bueno

Muy bueno

0-7 items 8-9 items

10-12 items | 1-15 items

El objetivo principal de este ejercicio, ha sido
garantizar la confiabilidad del instrumento para
medir el desempefio de los programas de
doctorado y como base tiene la informacién
derivada de un proceso dinamico de
retroalimentacion y toma de decisiones mediante
el uso del método Delphi, por lo que de entrada,
se considera que la validez de contenido de la
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informacion obtenida es alta.

Como se menciona en el desarrollo del estudio,
una vez que se prepard el Instrumento para
introducir los datos al programa estadistico
utilizado, las pruebas realizadas tuvieron
soporte base los estadisticos “correlacion total
de elementos corregida” y “alfa de Cronbach
si el elemento se ha suprimido”, informacién a
raiz de la cual se eliminaron algunos items de
las categorias pero sin sacrificar informacion
importante por confiabilidad.

Como resultado final fue considerar el
Instrumento confiable en su aplicaciéon para el
objetivo para el que fue disefiado, con un valor
promedio de su coeficiente de fiabilidad 0.75,
superando el valor de 0.7 en cada una de sus
categorias.

Es importante citar que las pruebas realizadas se
llevaron a cabo con la informacién proporcionada
de 12 participantes y como el resultado obtenido
permite habilitar su aplicacién, el estudio se dio
por terminado; sin embargo, pero cabe aclarar
que en este estudio, el incremento del numero
de participantes de manera natural incrementa
el valor del coeficiente de fiabilidad y haria mas
distintiva la distribucion de las frecuencias en
cada categoria.

CONCLUSIONES

Se reconoce que ensefar a investigar es una
practica compleja, pues en ella concurren
numerosas tareas y actividades que tienen
que ver con el para qué se ensefia, qué
contenido se trabaja, quiénes ensefian y
como se ensefia a investigar. Por ello, la
orientacién de la formacién de investigadores
implica el disefio curricular congruente con las
necesidades reales de formacién en el contexto
y orientados especificamente a la formacion
de investigadores, implica fomentar el ejercicio
didactico hacia la hetero y autoformacion de
los estudiantes para producir conocimiento
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y difundirlo, asi como generar dinamicas de
evaluacion para mejorar los procesos formativos
desde la participacion reflexiva de los actores.

La formacion de investigadores es un proceso
que implica actitudes de autodidactismo para la
autoformacion asi como de la heteroformacion,
resultado de un trabajo colectivo de
negociaciones respecto a la produccion de
conocimiento que demanda la vinculacién
alumno-alumno y alumno-tutor a partir de
procesos de reflexion conjunta y discusion
epistémico-metodolégica. Tareas que deben
desarrollarse de forma cuidadosa y no desviar la
atencion hacia aspectos que no tienen relacién
directa con el proceso formativo del investigador.
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