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Este texto presenta algunos resultados de
un estudio doctoral, de enfoque cuantitativo
y disefio no experimental y transversal, en el
campo del bilingliismo escolar con relacién al
direccionamiento que los estilos de aprendizaje
de estudiantes de licenciatura en lenguas
modernas de nivel intermedio hacen con
respecto a las elecciones linglistico-discursivas
por las que ellos optan en
argumentativa en inglés y espafiol. El estilo de
aprendizaje predominante en la muestra de 47
estudiantes, a quienes se aplico el cuestionario
de estilos de aprendizaje de Kolb (1976), fue el
divergente (72.3%). Se evidencid, a través de
un andlisis de retérica contrastiva intraindividual
(Liu y Furneaux, 2013), que en general el estilo
de aprendizaje predominante en los estudiantes
direccion6 en gran medida algunas de sus
elecciones linguistico-discursivas en dos cartas
petitorias en espafiol e inglés. Sin embargo, se
reconoce que no solo el estilo de aprendizaje
puede incidir en dichas escogencias sino que
ellas también podrian ser influenciadas por la
naturaleza de la lengua y por las caracteristicas
cognitivas y afectivas que la argumentacion —
como habilidad psicolinglistica de alto nivel
linguistico, cognitivo y metacognitivo— demanda.

la escritura

PALABRAS CLAVE: Estilos de aprendizaje,
formacién bilinglie, competencia argumentativa
escrita bilingle, elecciones discursivas vy

linguisticas
ABSTRACT
The bilingual argumentative text (Spanish-
English) and the linguistic and discursive

elections addressed by learning style in students
in bilingual formation

This paper displays some results of a doctoral
thesis, of quantitative approach and non-
experimental and cross-sectional design, in
the field of the bilingualism in relation to the
address that the styles of learning of modern
languages students of intermediate level do with
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respect to the linguistic and discursive elections
in the English and Spanish argumentative
writing. The predominant learning style in
the sample of 47 students, to those who the
questionnaire of styles of learning of Kolb
was applied (1976), was the divergent one
(72,3%). It was demonstrated, across a within-
subject contrastive rhetoric analysis (Liu and
Furneaux, 2013), that, in general, the student’s
predominant learning style addressed to a great
extent some of their linguistic and discursive
elections in two petitionary letters in English and
Spanish. Nevertheless, it is recognized that not
only the learning style can affect these choices
but that they also could be influenced by the
nature of the language and the cognitive and
affective characteristics that the argumentation
—as a psycholinguistic ability of high linguistic,
cognitive and metacognitive level- demand.

KEY WORDS: styles of learning, bilingual
formation, argumentative bilingual
competence, discursive and linguistic choices

written

INTRODUCCION

los factores individuales
fisiolégicos y
los estilos de

Cada vez mas,
(cognitivos,

socioculturales),
aprendizaje, cobran mayor relevancia en el
contexto educativo, en particular en los procesos
de adquisicion y aprendizaje de segundas
lenguas, siendo preocupacion no soélo de los
especialistas de disciplinas como la psicologia
diferencial, la psicolingtistica y la linguistica
aplicada, sino también de los docentes de
lenguas extranjeras y de instancias académico-
administrativas. Asi, en Colombia, el Decreto
1290 de 2009, que reglamenta la evaluacion del
aprendizaje y la promocién de los estudiantes de
primaria y secundaria, establece en el Articulo
3, numeral 1, como propdésito de la evaluacion:
“Identificar las caracteristicas personales,
intereses, ritmos de desarrollo y estilos de
aprendizaje del estudiante para valorar sus
avances. Por estas razones es notorio el interés

afectivos,
entre ellos
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por examinar los estilos de aprendizaje en el
sujeto que aprende una segunda lengua (L2) en
contexto escolar después de haber adquirido su
lengua materna o primera lengua (L1), lo que
se denomina bilingliismo consecutivo. En este
proceso psicosocial que constituye la formacion
bilinglie, el sujeto despliega unas caracteristicas
individuales, es decir unos estilos de aprendizaje
(Dunn y Dunn, 1978; Reid, 1987, 1995; Oxford,
2003), que direccionan en gran medida el
uso linguistico y discursivo de la lengua y los
productos que de él resultan, entre ellos la
escritura argumentativa.

EL CONCEPTO DE
APRENDIZAJE EN LA
BILINGUE ESCOLAR

ESTILOS DE
FORMACION

El concepto de estilo de aprendizaje ha sido
ampliamente trabajado en el ambito educativo,
asumiéndose sea como rasgos, O COmMoO
caracteristicas, comportamientos, actitudes
0 capacidades asociadas con la asimilacion,
retencion y procesamiento de la informacién y
como formas de reaccionar frente a una tarea
de aprendizaje. La mayoria de las definiciones
relacionan el estilo de aprendizaje con la manera
como la mente procesa la informacién o cémo es
influenciada por las percepciones del individuo,
haciéndose énfasis en los rasgos vinculados
a los procesos cognitivos (Alonso, Gallego
y Honey, 1997). EI concepto mas aceptado
de estilos de aprendizaje es el planteado por
Keefe (1988), quien los ubica como los rasgos
cognitivos, afectivos y fisiolégicos, mas o
menos estables, que identifican al sujeto que
percibe, interactia y responde a una tarea en
un ambiente de aprendizaje. Por su parte, Kolb
(1984), interesado por los estilos de aprendizaje
en el adulto producto de su experiencia e
interaccién con el ambiente y de mecanismos
hereditarios, elabora su concepto y modelo de
estilos de aprendizaje bebiendo de la teoria
genetista piagetiana. En este sentido, los estilos
de aprendizaje serian, para Kolb, algunas
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capacidades de aprender que el individuo
prefiere con respecto a otras como producto
de dispositivos genéticos, de su experiencia de
vida y de los requerimientos medioambientales
que lo circundan.

Desde una optica de la psicologia diferencial
y de la psicolinglistica, Loaiza y Galindo
(2014) entienden los estilos de aprendizaje de
segundas lenguas en contexto escolar como
rasgos comportamentales cognitivos, afectivos
y fisiolégicos que el sujeto en proceso de
formacién bilinglie desplegaria habitualmente
en las diversas actividades de aprendizaje/
adquisicién y uso de una lengua adicional a su
primera lengua, en respuesta a determinados
ambientes de aprendizaje escolar.
preferencias estilisticas del sujeto irian
moldeandose bajo el influjo de la maduracion,
los contextos de aprendizaje y otras variables
psico-socioculturales, a medida que transita en
los diferentes niveles educativos.

Estas

En el terreno de la formacién bilingie, buen
nimero de investigaciones se dedicaron, a
partir de la década de los setenta, a identificar
los estilos de aprendizaje de segundas lenguas
de acuerdo con unas dimensiones especificas
(Reid, 1987, 1995; Rossi-Le, 1989; Oxford,
1995). Asi, surge una profusion de dimensiones
de estilos de aprendizaje que muestran, en
términos de Doérnyei (2005), el dinamismo del
campo pero también cierta confusién. De estos
modelos, Oxford (2003) sugiere que serian
cuatro las dimensiones de estilos de aprendizaje
relacionadas con el aprendizaje de segundas
lenguas: preferencias sensoriales (kinestésico,
visual, auditivo, tactil), tipos de personalidad
(extrovertido vs introvertido, intuitivo-disperso
vs sensitivo-secuencial, pensamiento vs
sentimiento, cerrado vs abierto), el grado
de generalidad (global vs analitico) y las
diferencias biolégicas (biorritmo, ingesta y medio
ambiente). De manera, que la investigacion
empezo a relacionar con mayor frecuencia los
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estilos de aprendizaje con diversas variables:
género, edad, campo de estudio, rendimiento
académico o suficiencia linguistica, estrategias
de aprendizaje,
origen, ensefianza, etc. Otras variables, menos
estudiadas, relacionan los estilos de aprendizaje
de lenguas con la autonomia, la inteligencia, las
inteligencias multiples, las TIC, las creencias;
y, disminuyen aun mas las investigaciones
relacionadas, entre otras, con el vocabulario, la
gramatica, la lectura y la escritura en el ambito
de la formacion bilingte.

primera lengua o lengua de

EL CONCEPTO DE ARGUMENTACION

Como manifestacion humana en la cual el
sujeto plasma su individualidad, permeada por
su contacto con el mundo, sus subjetividades,
valores y experiencias, la escritura se fortalece
como exigencia de la sociedad globalizada
del siglo XXI. No sdlo la escritura en la lengua
materna del individuo sino en las segundas
lenguas, pretendiéndose ahora no sélo
formar ciudadanos bilinglies sino biletrados,
lo que constituye un desafio para el sistema
educativo en los diferentes niveles del sistema
escolar, en especial en la educacioén terciaria
(Galindo, Loaiza y Botero, 2013). En este
contexto actual, en donde se busca formar
profesionales pensantes, criticos, propositivos
y transformadores, Guanfang (2012) sostiene
que la argumentacion es columna vertebral de
la academia y de los procesos evaluativos e
investigativos de alto nivel que tienen impacto
en la vida universitaria.

Como plantea Loaiza (2016), de manera
general, la argumentacion ha sido estudiada en
diversos campos del conocimiento, entre otros
la filosofia, las ciencias juridicas, las ciencias
del lenguaje y de la comunicacion. Actualmente,
destaca como uno de los principales objetivos
y competencias de la educaciéon y de sus
sistemas evaluativos, en especial en las pruebas
estandarizadas. Su concepto ha evolucionado:
l6gica formal aristotélica, retérica clasica, neo-
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retorica (Perelman y Olbrechts-Tyteka, 1994),
pragmatica sociolégica y filosoéfica de la accion
comunicativa (Habermas, 1987), linguistica
textual (Van Dijk, 1978), pragmatica linguistica
integrada en la lengua (Anscombre y Ducrot,
1983), andlisis critico del discurso argumentativo
(Moeschler, 1985), logica pragmatica (Grize
1990) y pragmadialéctica (Van Eemeren vy
Grootendorts, 1992), entre otras posturas. De
ahi, la justeza de la afirmacion de Plantin (1998:
16) en cuanto a que “los estudios y las teorias
de la argumentaciéon ofrecen un panorama
contrastado”, es decir bastante diferenciado.

La argumentacion se nutre de situaciones
problémicas que pueden tener mas de una
solucion, es decir, bebe del conflicto. Como
proceso y producto de la accién comunicativa
del ser humano, independientemente de la
orilla tedrica desde la que se estudie, el acto
argumentativo sigue una secuencia de base:
una hipotesis (premisa) y una conclusion,
entre las cuales se establece una relacién
de probabilidad y credibilidad. Para que la
conclusion sea creible debe existir, en términos
de Van Dijk (1978), una relacién semantica
condicional entre las circunstancias (hechos)
que soportan dicha conclusién, es decir los
argumentos deben sustentarse en una garantia
o legitimidad, un refuerzo, una justificacién o una
explicacion. Para Calsamiglia y Tusén (2001),
en un texto argumentativo puede haber pasajes
narrativos, descriptivos y explicativos que sirvan
como argumentos o para reforzar la funcién
retérica, y que los argumentos pueden basarse
en ejemplos, analogias, criterios de autoridad,
causas, consecuencias, entre otros. Igualmente,
plantean que la deixis personal, la antonimia, la
modalizacion y los conectores son los recursos
linguisticos y discursivos por excelencia en el
texto argumentativo.

Desde la perspectiva de la linglistica textual,
que guié la evaluacion de la estructura
textual en la investigacion reportada en esta
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ponencia, el escritor de un texto argumentativo,
sea en L1 y/o en L2, desarrolla una tesis
(macroproposicion, macroestructura semantica)
apoyandose en la microestructura textual local
u oracional (argumentos, contraargumentos),
cuya coherencia y cohesién estan regidas por la
superestructura del texto (estructura global que
caracteriza a una determinada tipologia textual),
cuya unidad textual es el parrafo (Van Dijk,
2001). Para algunos autores, como Toussaint
y Ducasse (1996), la coherencia es el sustento
de todo discurso racional argumentativo, ya que
ella explica la estructura y los elementos que
constituyen esta tipologia textual, evidenciaando
la conexion que hay entre el discurso y las
habilidades de pensamiento necesarias para su
produccion (juzgar, definir, razonar, comparar,
formular hipétesis, etc.

En el campo del bilinglismo y la formacion
bilinglie aumenta cada vez mas el interés por
estudios que contrasten las dinamicas textuales
de la escritura argumentativa bilinglie (Loaiza,
2015), lo que bajo la metodologia del analisis
retdérico contrastivo se ha hecho principalmente
de dos formas: a nivel interindividual (between-
subjects), contrastando la produccion escrita de
sujetos nativos y no nativos (L1 vs. L2) y, a nivel
intraindividual  (within-subject),
la produccion escrita de los mismos sujetos
bilingles en L1 y L2 (Liu y Furneaux, 2013).
Segun estos autores, el analisis retorico
contrastivo intrindividual (within-subject) indaga
influencias interlinglisticas e
entre los textos escritos en L1y L2 por el sujeto
bilinglie. Este tipo de analisis de la produccion
escrita bilingle ha venido fortaleciéndose
frente a los tradicionales analisis contrastivos
(2011: 61-62) reporta
distintos autores que han incursionado en el
analisis retorico contrastivo intraindividual, entre
ellos, Indrasuta (1988), Kubota (1996), Connor
(1996), Kubota y Lehner (2004), Wu and Rubin
(2000), Hirose (2003), Uysal (2008).

contrastando

interculturales

interindividuales. Liu
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Por otra parte, en términos generales, la
investigacion en estilos de aprendizaje poco ha
examinado su relaciéon con la escritura, como
sugieren Waes, Van Weijen y Leijten (2014),
quienes afirman que ha habido mayor interés
en estudiar esta relacién en el contexto de la
escritura en entornos informaticos (Van Waes
et al., 2014). Como sugieren Loaiza y Galindo
(2014), en el ambito de la formacion y la escritura
bilinglies, en particular
escasean los estudios que la vinculen con los
estilos de aprendizaje. Por ello, la investigacién
reportada en esta ponencia se dio a la tarea de
relacionar estas dos variables.

la argumentativa,

En general, los estudios que han relacionado las
variables estilos de aprendizaje y escritura en
estudiantes universitarios han mostrado diversos
resultados. Autores como Ahmed (2012), han
verificado la relacion entre ambas variables.
En su investigacion experimental sobre la
relacion de diferentes estilos de aprendizaje
y el desarrollo de habilidades de escritura en
inglés en estudiantes saudies, este autor hallé
que el desempeio del grupo experimental
superd al de control en cuanto a habilidades
escriturales tales como distinguir entre frases
relevantes e irrelevantes, editar, revisar y
escribir de manera correcta un texto. Entre
ellos destacaron los de estilo independiente de
campo, analiticos, que trabajaron con metas
personales y situaciones autoestructuradas que
les permitieron un producto escrito de mayor
calidad. En igual direccién, Alvarez, Villardén y
Yéniz (2010) encontraron --en su estudio sobre
la influencia de factores sociocognitivos, entre
ellos los estilos de aprendizaje, en la calidad
de la escritura argumentativa de estudiantes
universitarios espanoles-- que de los cuatro
estilos de aprendizaje correspondientes a las
cuatro fases del ciclo de aprendizaje experiencial
propuestos por Kolb (1984) sélo el asimilador
o tedrico presentd una mayor calidad en los
textos argumentativos. Sin embargo, algunos

investigadores no encuentran significativa
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tal relacion. Asi, Van Waes et al (2014), al
examinar el efecto de los estilos de aprendizaje
en estudiantes germanoparlantes de Ciencias
de la Comunicacion e Informatica en cartas
informativo-argumentativas,
impacto de los estilos de aprendizaje sobre la
calidad de las cartas producidas. Asimismo,
Srijongjai (2011) confirmd estos resultados
en su estudio sobre la influencia de los estilos
de aprendizaje de estudiantes universitarios
tailandeses de un curso de escritura en inglés
lengua extranjera.

no evidenciaron

METODOLOGIA

La investigacion aqui reportada es de tipo
educativo y se encuadrd tedricamente en las
teorias del bilinglismo, la psicolinguistica,
la psicologia diferencial y las ciencias de la
educacion. Se desarrollé bajo un enfoque
cuantitativo, un disefio no experimental y un
alcance descriptivo, relacional y explicativo. En
una muestra de 47 estudiantes de licenciatura
en lenguas modernas de cuarto semestre de
una universidad publica colombiana, se busco
conocer la relacién existente entre los estilos
de aprendizaje y la competencia argumentativa
escrita bilinglie en un contexto en particular y
ademas explicar dicha asociaciéon en términos
de las elecciones linguistico-discursivas
que los sujetos hicieron al desarrollar un
proceso argumentativo en una carta petitoria?
que escribieron en espafiol y en inglés,
y de los cuales se examind su estructura
textual (superestructura, macroestructura vy
microestructura) a la luz de los postulados de
Van Dijk (1978).

La investigacion parti6 de la hipotesis de
que los sujetos de la muestra, cuyos estilos

de aprendizaje presentaran caracteristicas

2 La tarea de escritura requirié a los estudiantes
escribir, al rector de la universidad, una carta petitoria en in-
glés y luego en espariol. Debian adoptar una posicion, argu-
mentarla y proponer soluciones a una situacion relacionada
con la decisién de las directivas de la institucion de retirar a
los perros callejeros que habitaban el campus desde hacia
algunos afios. Para evitar el efecto traduccion, las cartas se
escribieron con 15 dias de diferencia.

2 4
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cognitivas reflexivas, analiticas y/o sintéticas,
alcanzarian un mejor desempefo en su
competencia argumentativa escrita bilingle en
términos de la naturaleza y la estructura textual
argumentativa que aquellos sujetos que no
presentaran tales rasgos cognitivos.

Para medir las dos variables se llevaron a cabo
dos procedimientos:

e Un diagndstico de estilos de aprendizaje
de la muestra a partir de la aplicacién del
Inventario de Estilos de Aprendizaje de Kolb
(1976).

e La evaluaciéon de la calidad de las cartas
petitorias en inglés y en espafiol en términos
de la estructura textual (Van Dijk, 1978)
se hizo mediante la aplicacion de una
rabrica analitica, sometida a un analisis
estadistico bivariado que arrojé tres niveles
de desempefo: sobresaliente, aceptable
y deficiente. Para probar estadisticamente
la hipotesis se aplic6 una prueba de
correspondencia chi cuadrada.

Una vez probada la hipotesis, los resultados
estadisticos se interpretaron vy discutieron
con base en un analisis intraindividual (within-
subject), apoyado en la retdrica contrastiva,
en el cual la produccién escrita en L1y L2 se
comparé en el mismo sujeto. Dicho anilisis,
abordado en el siguiente apartado, se centré
en la identificacién de elementos cognitivos
y afectivos propios del estilo de aprendizaje
subyacentes en las elecciones discursivas y
linguisticas que los sujetos hicieron en términos
del formato discursivo del género epistolar y el
proceso argumentativo, cuyos resultados son el
objeto de esta ponencia.

DISCUSION DE RESULTADOS

La relacion planteada en la hipdtesis entre estilo
de aprendizaje y competencia argumentativa
escrita bilinglie, y por otro lado, entre estilo
de aprendizaje de rasgos reflexivos y mejor
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desempefio en la produccién argumentativa
escrita bilingle, fue probada. Mayoritariamente
el estilo de aprendizaje preferencial fue el
divergente (72,5% de sujetos), como se
esperaba. Dado que una de las dos habilidades
de aprendizaje dominantes del divergente
es la reflexion, se esperaba que los sujetos
divergentes produjeran los mejores textos,
puesto que la reflexion constituye una habilidad
cognitiva basica para argumentar. Los sujetos
asimiladores (10.6% de la muestra), estilo de
aprendizaje caracterizado por altos niveles de
habilidades de aprendizaje reflexivas, tuvieron
el desempefio argumentativo escrito bilingtie
que se esperaba en la hipétesis de trabajo, si
bien como subgrupo los acomodadores tuvieron
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un comportamiento textual ligeramente mejor
que los asimiladores. Los sujetos asimiladores
produjeron un 7.5 de textos calificados entre
aceptables y sobresalientes y sélo un 3.1% de
textos deficientes. Los sujetos acomodadores
(14,8% de la muestra) escribieron un 10.7
de textos calificados como aceptables vy
sobresalientes y un 4.2% de textos deficientes.

A manera de sintesis, de las caracteristicas
y elecciones linglisticas y discursivas que
adoptaron los sujetos del estudio en sus
cartas petitorias de acuerdo con sus estilos de
aprendizaje preferenciales se presentan en la
siguiente tabla, la cual ilustra los tres estilos
representativos en los sujetos de la muestra.

Estilos de aprendizaje y elecciones lingiiistico-discursivas en el texto argumentativo

EA | Formato Concrecion

Creatividad

Analisis retoérico

discursivo

argumentativa

argumentativa

contrastivo L1 -L2

e Se enfocan mas
en el contenido
que en la forma:

eRecurren mas a
la modalizacién
asertivaque ala

Proponen mas argumentos
diferentes a los comunes

e En algunas cartas en inglés
prevalece el EAD por encima

(47%).

del rigor de la LE (mayor

apreciativa (76%).

» textoen
bloque unico eUtilizan mas
o en dos los sustantivos
parrafos y verbos
(67%). relacionados

con el pensary

1]

E > No marcan reflexionar que

g clal"amen'tcle con el sentir.

x la intencién

g comunicativa eUso consistente

o (61%). de marcadores
de ordeny
conectores logicos
argumentativos.

uso de la modalizacién
apreciativa, juicios de

valor mediante adjetivos
calificativos y determinativos,
adverbios).

e Mayor implicacién emotiva
en espafiol, rasgo cognitivo
de los divergentes.

¢ Mientras en espafol se
esbozan argumentos mas
generales (hiperénimos),
en inglés el I1éxico es mas
especifico (el término
“aspecto” es desglosado
con health, learning process
or any of the activities...,
“personas” se especifica con
los términos student, teacher
or any worker...

2
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ACOMODADOR

e Texto en grandes
bloques en ambas
lenguas (71%).

e No marcan
claramente
la intencién
comunicativa
(58%).

® 57% logré
argumentar de
manera puntual
y concreta. 43%,
al utilizar un
lenguaje retdrico
y emotivo con
rodeos y mucha
modalizacién
apreciativa,
disminuyé la
expresion directa
y puntual de las
ideas.

¢ Involucran sensorialmente
al enunciatario en la
situacion:

» enfatiza el momento (el
dia de hoy)

» enfatiza en el
enunciatario (usted)

» usa verbos que remiten
a la oralidad (escuchar),

» no habla soélo de “ideas’
sino de “propuestas”
(sentido practico de este
estilo de aprendizaje).

e Uso frecuente de
la descripcién y la
modalizacién apreciativa.

Enfatizan la relacion con
las personas (marcadores
discursivos “Como usted
sabe”, “Se preguntara”,
“Pero no deberia
preocuparse”.

Débil manejo de
elementos cohesivos
(marcadores discursivos
organizadores del
discurso y conectores
argumentativos).

Valoran mas la utilidad

comunicativa de la
escritura que sus aspectos
formales

En inglés:

En algunas escogencias
discursivas y linguisticas,
se atenuan algunos rasgos
cognitivos (lo sensitivo).

El Iéxico se ubica mas en el
discurso escrito: escribir por
escuchar

Uso de términos cercanos
a la reflexividad: think,
consider, ideas, thoughts.

Mejor uso de elementos
cohesivos (marcadores
de orden, conectores
argumentativos)

Los argumentos estan mejor
organizados y expresados
de manera mas directa que
en la carta en espafiol.

Menor importancia a la
relacion con las personas
(desaparecen “usted sabe”,
”"se preguntara”.
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@ EL TEXTO ARGUMENTATIVO BILINGUE ESPANOL-INGLES Y LAS ELECCIONES LINGUISTICO-DISCURSIVAS DIRECCIONADAS POR EL ESTILO DE APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES EN FORMACION BILINGUE

ASIMILADOR

e Escriben textos
en bloque unico
o en parrafos
extensos

¢ Violan la
disposicion
grafica del género
epistolar (80%).

e No precisan
su intencion
comunicativa:

» Carencia de
circunstancias
espacio-
temporales,
enunciatario,
férmulas de
cortesia, voz

o Utilizan con

frecuencia
mecanismos
que reducen la
expresion directa
de las ideas

» Subordinacién
gramatical

» Descripciones
» Explicaciones

» Repeticiones

Expresan al menos un
argumento diferente a los
esbozados comunmente
en los textos .

Proporcionan mucha
informacion en el texto.

Mayor énfasis en

las ideas y menos en

el contacto con las
personas (hiperénimos “a
la parte administrativa”),
ausencia de enunciador
y firma, descortesia (no
saludos).

Razones puntuales,
tajantes y planas sin
recurrir mucho a la
modalizacion apreciativa

En inglés acentlan sus rasgos
abstractos y reflexivos:

e Aumento de informacion

¢ Aumento del nimero
de argumentos y
contrargumentos (contempla
razones que no incluyé en la
carta en espanol).

autoral (firma).

adjetivada.

El andlisis de la tabla derivada de la relacion
entre los estilos de aprendizaje y la competencia

argumentativa escrita bilingiie, mostré las
siguientes tendencias generales:
. Los sujetos con estilo de aprendizaje

divergente, como subgrupo, fueron los que mas
contribuyeron a escribir cartas petitorias de
mejor calidad textual (aceptable y sobresaliente),
tal como se habia predicho en la hipdtesis de
trabajo.

. Sibien, como subgrupo, los asimiladores
fueron ligeramente superados en el porcentaje
de cartas petitorias de calidad textual aceptable
y sobresaliente por parte de los acomodadores,
también lograron mayor porcentaje de textos
aceptables y sobresalientes que deficientes,
como se establecid en la hipétesis de trabajo.

. Los sujetos acomodadores escribieron
los textos mas extensos: con un promedio de
211 palabras (193 en LM y 229 en LE); seguidos

de los asimiladores con un promedio de 194
palabras (193 en LM y 218 en LE); y de los
divergentes con un promedio de 192 (183 en
LMy 202 en LE).

. Destaca que los sujetos,
independientemente de su estilo de aprendizaje,
logran textos mas extensos en inglés que en
espafiol. De entrada, se podria esperar que
escribieran textos mas extensos en su lengua
materna, lo cual no sucede, talvez porque
estén mas expuestos a la lengua extranjera en
su carrera dado que el plan de estudios de la
licenciatura en lenguas modernas cuenta con
mas espacios académicos en inglés que en
espafiol. Este hecho podria confirmarse con los
resultados de la ficha de informacién general
bilingle, los cuales evidencian que los sujetos,
en un 91.4%, consideran mas alta la frecuencia
de la practica escrita en inglés que en espafiol
(55.3%) a lo largo de la carrera.
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. Los sujetos que logran argumentar
de manera mas puntual y concreta son
los divergentes (76%), seguidos por los
acomodadores (57%) y los asimiladores (40%).
Tal resultado podria asociarse con el hecho de
que fueron justamente los divergentes quienes
escribieron textos menos extensos.

. Los sujetos asimiladores (en un 80%)
resultaron ser los que menos guardaron la
disposicion grafica del género discursivo
epistolar, seguido de los acomodadores (71%)
y los divergentes (67.5%), organizando el
texto en un bloque unico o en dos parrafos.
De igual manera, fueron los divergentes (61%)
y los asimiladores (60%), los que menos
marcaron la intencion comunicativa de la carta
petitoria, ya que en ocasiones no identificaron
a los interlocutores o ignoraron las férmulas
de cortesia, entre otros aspectos pragmaticos
propios del género discursivo epistolar. Este
hecho indicaria que los sujetos asimiladores
y divergentes, influenciados por los rasgos
cognitivos de estilos que tienden a la reflexividad
y a lo tedrico, estarian mas interesados en
desarrollar la estructura argumentativa (tesis,
argumentos, conclusién) y los contenidos
tematicos de la tarea de escritura y menos en
traducir en formas linglisticas y pragmaticas los
aspectos discursivos de la carta petitoria.

. Los sujetos divergentes, subgrupo
mayoritario en la muestra, son los que mas se
alejaron de los argumentos de mayor recurrencia
en los textos, mostrando mayor creatividad en la
argumentacion.

@ EL TEXTO ARGUMENTATIVO BILINGUE ESPANOL-INGLES Y LAS ELECCIONES LINGUISTICO-DISCURSIVAS DIRECCIONADAS POR EL ESTILO DE APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES EN FORMACION BILINGUE

CONCLUSIONES

Una mirada a los resultados presentados y
discutidos a la luz de los constructos tedricos
y de los antecedentes investigativos, referidos
a los estilos de aprendizaje y la competencia
argumentativa bilingtie, permiten
esbozar las siguientes tendencias generales en
la relacién entre las dos variables en estudio:

escrita

e ElI estlo de aprendizaje divergente,
mayoritario en la muestra, se relacioné
significativamente con los niveles de
desemperfio aceptable y sobresaliente de la
estructura textual.

e Los sujetos asimiladores 'y los
acomodadores tuvieron menos en cuenta
que los divergentes el formato discursivo
del género epistolar, de acuerdo con la
intencion comunicativa, en cuanto a la
organizacion grafica del texto, elementos
espacio-temporales, férmulas de cortesia,
identificacion de enunciador y enunciatario,
firma.

e Los sujetos divergentes lograron
mayoritariamente procesos argumentativos
mas puntuales y concretos que los
acomodadores y los asimiladores.

o Los sujetos divergentes mostraron
mayor creatividad en los argumentos,
distanciandose de los argumentos mas
comunes.

A partir de estas tendencias es posible concluir
que los estilos de aprendizaje, analizados
bajo el modelo experiencial de Kolb (1976),
se relacionan con la calidad de la estructura
textual (Van Dijk, 1978) de las cartas petitorias
escritas en espafol y en inglés por los sujetos,
sin que ello implique una relacion de causalidad.
En este sentido, los rasgos de reflexividad y
creatividad que caracterizan el pensamiento
divergente -ventaja cognitiva del bilinglismo-
favorecen la argumentaciéon como habilidad
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psicolinguistica. Tal habilidad demanda altos
niveles de reflexividad, flexibilidad cognitiva y
creatividad, ademas del dominio de actividades
metacognitivas y metalinglisticas asociadas
al codigo escrito, a la tipologia

argumentativa y al género discursivo en el cual

textual

ésta se actualiza.

Igualmente, se concluye que, en gran medida,
en las elecciones discursivas y linguisticas que el
sujeto escritor argumentador hace en el proceso
de textualizar sus ideas, en una situacion de
comunicacion especifica, es posible identificar
las dos habilidades cognitivas relacionadas con
la percepcién y utilizacion de la informacion,
que segun el modelo experiencial de Kolb
(1976) configuran cada estilo de aprendizaje.
Por supuesto, no se desconoce que otros
factores externos (naturaleza de la lengua,
procesos de ensefianza de la argumentacion) e
internos al sujeto bilingle (personalidad, actitud,
conocimiento linguistico, metalinglistico vy
pragmatico, dominio del tépico) puedan exigirle
el despliegue de otras habilidades cognitivas
diferentes a las propias de su estilo de
aprendizaje dominante. Este hecho podriaincidir
en sus elecciones linglisticas y discursivas,
impactando positiva o negativamente la calidad
del texto escrito.
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