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Resumen

La institucién educativa en medios sociales
desfavorecidos no tiene como Unica funcion
transmitir conocimientos. Ella debe igualmente
asegurar, valiéndose de su autonomia relativa,
la aceptacién por parte de la sociedad de
las oportunidades objetivas que les toca v,
por tanto, su conformismo al orden social.
El régimen escolar en los medios sociales
desfavorecidos paraguayos se construye sobre
la base de la exclusidén social y sobre el orden
moral que refuerza la validez de una sociedad
de pronunciadas desigualdades sociales. Dicho
régimen tiene una caracteristica fundamental
para que produzca sus efectos de control
social: normaliza, instituyendo la conformidad
de la poblacién con su situacion y legitimando
el status quo.

Esto es factible porque todos los agentes
sociales se involucran directa o indirectamente

en el proceso educativo y acreditan los criterios
de evaluacion, seleccidon y clasificacion de la
escuela. Se da, por lo tanto, una connivencia
implicita entre los agentes sociales de los
sectores desfavorecidos, avidos de una
seleccion favorable asumiendo a la educacion
como un medio propicio para el éxito social, v,
las autoridades escolares que ejercen un oficio
profesional de transmisiéon y una funcién social
de control.

La necesidad de mantener en los margenes a las
clases desfavorecidas que habitan localidades
segregadas y descalificadas, convierte a
la escuela en una instituciéon incisiva en la
aplicaciéon de técnicas propiamente politicas de
control social. Sobre la realidad de la exclusion y
relegacion social, la escuela refuerza jerarquias
de excelencia y legitima jerarquias sociales
puesto que es percibida como una institucion
que habilitaria el camino hacia un porvenir social
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promisorio.
Introduccién: Un régimen escolar

El sistema educativo es una institucion cuya
l6gica de funcionamiento comporta normas y
valores. En este sentido, la escuela comprende
un estilo cultural y un sistema de pensamiento de
los cuales saca sus esquemas, sus categorias y
sus criterios, en fin, los principios institucionales
que son el producto de condiciones histéricas
especificas’.

La institucion educativa selecciona y diferencia
sobre la base del empefio y el mérito, asignando
no solamente posiciones en la jerarquia
escolar sino posiciones en la estructura social.
La diferenciacion escolar y social adquiere
legitimidad por la supuesta neutralidad del
conocimiento y los valores que transmite la
escuela. Entre los agentes de la misma se
da una solidaridad basada en la aceptacion
del orden social en la escuela, controlando el
conflicto y sus efectos?. Asi, el fracaso escolar es
resultado de un proceso objetivo y los individuos
lo asumen como un status asignado por el
sistema educativo adecuando sus expectativas
a sus desempefios y capacidades.

De este modo, las categorias propias de la
estructura social se interrelacionan con las
categorias especificas de la escuela y se
institucionalizan en categorias de desempefio
escolar. Esta institucionalizacion se efectua
por un proceso de etiquetaje distinguiendo los
“buenos” alumnos de los alumnos “regulares” o
“malos”, implicando estas dos ultimas categorias
una amplia gama que va de alumnos eficientes a
alumnos asi dichos “incapaces”. Las categorias
de alumnos no existen de forma aislada.
Al contrario, esta distincion solo es posible
porque existe una relacion entre las categorias,

1 BOURDIEU Pierre, “L’inconscient d’école”, Actes
de la recherche en Sciences sociales, Année 2000, Volume
135, Numéro 1, p. 3-5.

2 DURKHEIM Emile, Education et Sociologie,
Presses Universitaires de France, Paris, 2000.

vinculando los criterios de evaluacion de los
alumnos a lo que se podria llamar la escolaridad
normal: hay malos alumnos porque no se
desempefan al igual que los buenos alumnos?.

Las categorias en la escuela son formas
de reforzar jerarquias institucionales. Una
escolaridad asi caracterizada es un conjunto de
criterios de excelencia escolar que naturaliza no
solamente el “talento” de los mejor dotados sino
también el “mérito” de los mejores calificados. Por
este hecho, el etiquetaje escolar esta en estrecha
correspondencia con el etiquetaje socioespacial
y da lugar a lo que Agnés Van Zanten denomina
la “segregacion escolar” del cual el desempefio
de los alumnos es el resultado*. Este proceso de
asignacion de etiquetas sociales a los individuos
de las clases desfavorecidas esta en la base
de un proceso de reproduccién de jerarquias
sociales. Ciertamente estas etiquetas no son
inmutables, habiendo “excepciones” segun las
practicas ejercidas por ciertas familias en el
proceso educativo.

La funcién moralizadora y normalizadora de la
escuela en contextos pedagdgicos socialmente
desfavorecidos es lo que en este trabajo
abordaremos bajo la nocién de régimen escolar.
Este se define como constitutivo y caracteristico
de la institucion educativa en una estructura
social de desigualdad, de modo ainstitucionalizar
el control social y, mas especificamente, de
prevenir el desbordamiento social de los
sectores excluidos ante la vulnerabilidad de
sus condiciones de vida. En otras palabras, la
docilidad de la poblacion es lo constitutivo del
régimen escolar si atendemos, como lo planted
P. Bourdieu, que es la primera virtud que la
escuela espera de sus concurrentes.

Docilidad y control estan intimamente ligados.
El cometido de controlar es de configurar

3 YOUNG Michael, Knowledge and Control, Collier
Macmillan, London, 1971.
4 VAN ZANTEN Agnes, L’école de la périphérie.

Scolarité et ségrégation en banlieue, PUF-Le Lien social,
Paris, 2001, p. 89.
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cuerpos socialmente déciles. Resultado de una
construccion institucional, la docilidad implica
un trabajo técnico-politico constituido por un
conjunto de reglamentos y por procedimientos
empiricos y reflexivos para controlar o corregir
las operaciones del cuerpo®. La docilidad
escolar, a pesar de la escasa incidencia de
la educacion en el bienestar de la poblacion,
es un principio operativo para mantener a los
“potenciales delincuentes” en la raya. Por ello,
nada mas reprobable en el proceso educativo
que la “rebeldia” y la “perturbacién”, signos de la
supuesta propension a delinquir.

La implementaciéon del régimen escolar esta,
empero, basada en las clasificaciones vy
jerarquias escolares, que son tanto mas rigidos
y exigibles cuando mayor es la exclusién social
haciendo de los principios que operan en la
institucion educativa, criterios de control social
de los sectores excluidos de la poblacion. Sin
entender dicha logica, no se puede entender
las causas de éxito o de fracaso educativo
de los jévenes de clases desfavorecidas y la
responsabilidad de la escuela en la persistencia
de las desigualdades.

El presente articulo aborda la logica de
la selecciéon y clasificacion escolar de los
jovenes de origen social desfavorecido de
dos localidades paraguayas: el barrio Ricardo
Brugada de Asuncion y el distrito rural de
Belén. El andlisis involucra la experiencia de los
agentes involucrados de ambos contextos socio-
pedagégicos. En el barrio Ricardo Brugada de
Asuncidn, la escolarizacion de los jovenes se
desenvuelve en la proximidad del centro de la
ciudad. Existe una interdependencia entre los
establecimientos mas selectivos y los menos
selectivos de las adyacencias del barrio, que
compiten para acoger a los alumnos con mejor
desempefio, lo que permite a las familias
mas involucradas con la institucion escolar
de pugnar por escolarizar a sus hijos en los

5 FOUCAULT Michel, Vigilar y Castigar, Ed. Siglo
XXI, México, 2011, pag. 140.

establecimiento mas selectivos. En el distrito
de Belén, los jévenes que frecuentan el colegio
C.A. Lopez vienen de familias que habitan tanto
las zonas rurales como el poblado que funge de
cabecera del distrito; en general los padres de
familia tienen, en su mayoria, una experiencia
de desconocimiento de la l6gica escolar.

Sistema educativo y desigualdad social

A partir de 1989 la sociedad paraguaya se
enfrentdé al desafio de transitar un proceso
democratico luego de un largo periodo de
autoritarismo. El sistema educativo era uno de
los campos que seria objeto de una reforma
de considerable magnitud para apuntalar los
cambios de las estructuras juridico-politicas
que sustentaron al Estado autoritario. Dicha
politica publica tuvo por objetivo, durante el
proceso de democratizacion, promover una
sociedad mas equitativa, pretendiendo otorgar
a aquellos sectores relegados en el espacio
social mayores oportunidades. Pero ademas, el
Estado en proceso de democratizacién buscé la
transformacién de la realidad social que tenia
en el rezago educativo uno de los principales
escollos para el desarrollo econémico y social®.

Los objetivos de Ila reforma fueron Ila
universalizaciéon de la cobertura educativa, la
permanencia en el sistema, el desarrollo de
competencias, la formaciéon para el mundo
profesional y la busqueda de una sociedad mas
equitativa promoviendo oportunidades para los
sectores excluidos de la poblacién’. Los cambios
en el disefio institucional del sistema educativo
hicieron posible la expansion de la ensefanza
para la poblacion en edad escolar y extendieron
la permanencia de los jévenes en el sistema,
logrando la extension de los afios de estudio,
afrontando un problema educativo caracteristico
del sistema educativo, a saber, la baja retencién,

hasta el aio que precedio a la reforma educativa
6 RIVAROLA Domingo, “La Reforma Educativa
en el Paraguay”, Santiago, CEPAL-ECLAC, Serie Politicas
Sociales N° 40, Setiembre 2000, p. 1-29.

7 Ver http://www.unesco.org/education/wef/
countryreports/paraguay/contents.html
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(1993). Segun Vicente Sarubbi, con base en
datos del Ministerio de Educacién y Cultura, del
total de alumnos que iniciaba su escolarizacion
en 1981, concluia solamente un 13% en 19928,

El acceso universal a la ensefianza en Paraguay
se volvié un imperativo de la politica publica al
mismo tiempo que los resultados del proceso
educativo quedaron librados a la suerte de los
individuos, bajo el supuesto del arbitraje de sus
méritos®. Si los objetivos no se cumplieron sino
parcialmente es porque se descuidé un aspecto
crucial que escapd a los diagndsticos sobre
las bases sociales donde se asienta el sistema
educativo, que se traduce en la desigualdad de
oportunidades educativas en el origen social,
condicionando significativamente el desempefio
de las clases sociales desfavorecidas. Y he aqui
el problema que impone un clivaje entre los
exitosos y los perdedores del sistema educativo:
el acceso distinto que las condiciones de acceso,
es decir, la igualdad de oportunidades en el
acceso se vuelve desigualdad de resultados en
el desempefio.

Aunque en la actualidad, la cobertura de la
ensefianza primaria es casi completa y el
derecho a la educacion parece estar garantizado
para el conjunto de la poblacién en edad escolar,
el acceso no es suficiente para hacer frente a
las desigualdades educativas, cuando estas
ultimas se desplazan hacia niveles mas altos del
sistema educativo. Ante los agudos contrastes
en la sociedad paraguaya, los objetivos no
pueden ser los mismos segun las categorias
sociales ya que la realidad es diferente en cada
una. Respecto del curriculum, es necesario
interrogar la definicién de contenidos a ensefar
y el proceso de implementacion. La reduccion
de las diferencias de aprendizaje entre los
jovenes de diferentes clases o, al contrario, la
profundizaciéon de estas diferencias, dependen

8 SARUBBI ZALDIVAR Vicente, Un sistema
de Educacién Superior para el Paraguay democrético,
Asuncién, CIDSEP, 1996, pag. 439.

9 TENTI FANFANI Emilio, La escuela y la cuestion
social, Siglo XXI Editores, Buenos Aires, 2007.

de practicas pedagogicas de los docentes,
de su formacién y su compromiso con la
democratizacién de la educacién. Por tanto,
las diferencias pedagodgicas conducentes a
la apropiacion diferenciada de los contenidos
pueden implicar cambios en el curriculum
para que sea orientado a la reduccion de las
diferencias de desempefio entre las clases.

El incremento de los afios de escolarizacion
y el descenso del valor de los titulos en el
mundo laboral, lleva a un proceso de aumento
de la exigencia minima requerida para adquirir
un puesto de trabajo’. Esto implica que la
probabilidad de éxito social no depende solo
del éxito educativo. De hecho, si bien el éxito
educativo en las clases populares es percibido
como habilitante para el éxito social, la
probabilidad objetiva de obtener un puesto de
trabajo depende de varios factores tales como
la carrera cursada, el valor del titulo, el capital
social, entre otros, o sea es resultado de la
estructura de oportunidades sociales.

Entre las clases desfavorecidas y las
privilegiadas, las diferencias permanecen a
pesar del incremento general de los afos de
estudio. Aunque todas las categorias sociales
hayan aumentado sus tasas de escolarizacion
viéendose beneficiadas también las clases mas
carenciadas, las diferencias de afios de estudio
se hicieron mas pronunciadas entre las clases
superiores y las desfavorecidas. Este fendmeno,
que Pierre Bourdieu denominad de franslacion
superior de la estructura de oportunidades
favorece a los miembros de las categorias
sociales con mayor capital cultural en detrimento
de las demas categorias sociales.

La ampliacion del acceso a la educacion media,
implicé una disimulacion de estas desigualdades
en beneficio de la esperanza de las clases
populares respecto del sistema educativo. La

10 REIMERS Fernando, La reforma educativa en
Paraguay. Andlisis de su funcionamiento y Estrategias de
politicas para su reforma, Centro Paraguayo de Estudios
Sociolégicos, Asuncién, 1993, p. 39-42.
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Cuadro: Medias de Afios de estudio de poblacién de 15 afios y més de edad, por categorfas socioocupacionales. Periodo 2000-2011

2000 12 12 16 11 12

2008 15 12 16 12 12

2011 15 14 16 13 13

Heth i 1.Direccié i ns0s.2

casi total escolarizacion en los niveles mas
bajos del sistema y el aumento en los niveles
mas elevados, nos muestra que la posibilidad
formal de participar en el juego escolar se abrié
relativamente a todas las clases sociales.

Aunque la escuela no les alcance para acceder
a niveles elevados del mercado de trabajo,
reservado en lo esencial a otros grupos
sociales, las familias de clases desfavorecidas le
confieren un valor correspondiente a su situacion
econdmica y cultural, con la busqueda de cierta
respetabilidad'. Este uso se entrelaza con una
condicién social descalificada da una sociedad
que somete a las clases desfavorecidas a
la segregacion. La escuela, en este sentido,
participa de la construccion de un conformismo
tanto méas enraizado cuando las familias de
clases desfavorecidas le atribuyen un lugar
importante en sus expectativas.

El conformismo es un efecto de desfase, entre
las expectativas y los resultados de la reforma,
segun el cual la escuela alienta, en numerosas
familias, una larga espera de los beneficios de
la escolarizacion en detrimento de la expectativa
de satisfaccion inmediata de las necesidades
sociales. Durante la espera imaginaria, las
distancias sociales se mantienen, incluso se
profundizan. Si las familias pertenecientes a las
clases populares participan de todos modos en el
juego escolar —de donde se colige sus esfuerzos
y Su perseverancia— es porque esperan de la
escuela resultados concretos'?.

11 BOURGOIS Philippe; En busca de respeto. El
crack en New York, Siglo XXI Editores, Buenos Aires, 2010.
12 BEAUD Stéphane, 80% au bac et apres ? Les

enfants de la démocratisation scolaire, Paris, Editions de La
Découverte, 2002, p. 19.

Operadores de
instalaciones,
maquinas y
montadores

La primera razon por la cual numerosos padres
de familia no participan del proceso educativo
es su falta de tiempo, sus ocupaciones laborales
acaparandoles la mayor parte de la jornada.
Pero la otra razén, quiza mas importante que la
primera, es el sentimiento de no comprender el
objetivo de las interacciones con los docentes
y con las autoridades, lo que traduce un
desconocimiento de la experiencia escolar
“Aunque el éxito escolar, directamente ligado al
capital cultural legado por el medio familiar, juega
un rol en las elecciones de orientacion, parece
que el determinante primero de la continuidad de
los estudios sea la actitud de la familia respecto
de la escuela, ella misma funcion, se ha visto,
de las esperanzas objetivas de éxito escolar que
definen cada categoria social®.

Posteriormente a la reforma educativa, la
relacion de las familias con la escuela se
volvi6 mas frecuente y normal. Ellas deben,
empero, aun conquistar una familiaridad con el
saber y la cultura escolar. La experiencia de la
precariedad y la ausencia de servicios publicos
tiene consecuencias en la identidad de los
individuos, de modo que las etiquetas sociales
adscriptas a las familias desfavorecidas resultan
de relaciones de fuerza. E/ predominio de la
pobreza en los medios sociales desfavorecidos
constituye la condicion para que los grupos
dominantes puedan implementar el control social
y la discriminacién. En este sentido, la pobreza
pone en entredicho incluso la “educabilidad” de
los nifios de ciertas familias si éstas son pobres

13 BOURDIEU Pierre, ‘L’école conservatrice.
Les inégalités devant I'école et devant la culture”, Revue
francaise de Sociologie, année 1966, Volume VII, Numéro 3,
p. 333.
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y por lo tanto desvalorizadas™.
Escuela, orden moral y funcién normativa

La escuela, respecto de las clases sociales
desfavorecidas, no tiene por funcion uUnica
transmitir los conocimientos sino también
de legitimar una arbitrariedad cultural en la
transmision®. Con ello, asegura la aceptacion
por todos los habitantes, de las oportunidades
objetivas de las cuales se benefician en la
sociedad asi como su conformismo al orden
social, que les ofrece de hecho pocas chances
de ascension social'®. Las autoridades escolares
vehiculizan esa funcion al interior de la escuela,
por hallarse en el cruce entre el poder simbdlico
de la institucién escolar y de los docentes; el
primero no podra ejercerse como ensefianza si
el segundo no tiene la delegacion de la autoridad
de ensenar'’. La delegacion de autoridad es
central para que el poder simbdlico de la escuela
tenga lugar ante su publico.

Es a esta funcion moral que la escuela esta
llamada a hacer frente cuando los jévenes de los
medios sociales desfavorecidos estan librados a
su suerte para cumplir una obligacion prescripta
por el Estado. La obligacién de escolarizaciony la
puesta en escena de un papel de alumno segun
las normas de la institucidon escolar, conllevan
una relacién de las familias con la escuela donde
la delegacion de autoridad fija los limites y las
normas. La escuela, en una estructura social de
desigualdad, debe actuar sobre la base erigida
por las familias, que intentan insertar a sus hijos
en el juego escolar. “Los limites de la autoridad
delegada a los docentes son asi definidos por

14 CASTANEDA Elsa; CONVERS Ana; GALEANO
PAZ Miledy, Equidad, desplazamiento y educabilidad, IIPE,
Buenos Aires, 2004.

15 BOURDIEU Pierre; PASSERON Jean-Claude,
La Reproduction. Eléments pour une Théorie du systéme
d’enseignement, Editions de Minuit, Paris, 1970, Pag. 26.
16 BOURDIEU Pierre ; De SAINT-MARTIN Monique,
“Les catégories de I'entendement professoral”, Actes de la
Recherche en Sciences Sociales, Année 1975, Volume 1,
Numéro 3, p. 68-93.

17 CHAPOULIE Jean-Michel, “Le corps professoral
dans la structure de classe, Revue frangaise de sociologie”,
Année 1974, Volume 15, Numéro 2, p. 155-200.

las relaciones entre la socializacién primaria,
producida en la familia (diferentemente segun
las clases sociales) y la socializacién secundaria
producida por la Escuela, sobre la base
precedente”®.

Tomando como ejemplo el colegio J. R. Dahlquist,
del barrio Ricardo Brugada de Asuncion, ciertos
docentes actuan con buena voluntad vis-a-vis de
los jévenes de clases desfavorecidas desde que
éstos saben mostrar circunspeccion. En efecto,
los docentes que intentan ejercer su oficio tan
bien como sea posible rechazan la indisciplina
y las peleas en el aula. Por este hecho,
identifican a los alumnos que tienen una actitud
correcta, heredada de su familia. La profesora
de Matematicas del establecimiento evoca la
importancia del papel que juega la familia en la
preparacion de los hijos para asistir a las clases
y a desenvolverse en ellas convenientemente.

“En los estudios, yo diria que hay un
abandono de los jovenes de parte de
sus padres. Estos jovenes se quedan en
la casa sin el ‘control’ de los padres por
causa de la situacion economica dificil
hoy, ya que ambos deben salir de la casa
para trabajar, verdad? Y bueno, los hijos
se quedan solos y no tienen a nadie que
esté a su lado para exigir que estudien.
En cambio, los jovenes que tienen a
sus padres con ellos, especialmente a
la mama, que se queda en la casa, son
los jévenes que trabajan. Es el factor
mas importante. Ademas nuestros
estudiantes son en su mayor numero
‘ijbvenes sustento’; deben vender diario o
lo que sea, porque como usted sabe, la
mayoria de nuestros estudiantes vienen
del barrio Ricardo Brugada, ¢verdad?
Es un barrio pobre. Entonces nosotros
creemos que ese es el problema: el poco
acompanamiento de los padres. Por
ejemplo, cuando llamamos a los padres,

18 CHAPOULIE Jean-Michel, Op. cit., Pag. 165.
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en general no vienen. Pero los padres de
los ‘buenos alumnos’, en las reuniones
generales, estan ahi. Eso significa que
se preocupan de sus hijos, estan al tanto
de lo que les pasa, estan al corriente de
las fechas de examenes... estan al tanto!
Hay control en las familias de este tipo
de jovenes. En el caso de jovenes con
dificultad no hay control” (Elba P., docente
del colegio J R. Dahlquist, Asuncién,
2009).

Existe de hecho un circulo virtuoso entre las
expectativas que existen entre los docentes
y las familias respectivamente. Los docentes
estan obligados por el tiempo y por numerosas
responsabilidades a hacer mucho por ensefiar
y a descuidar las condiciones de aprendizaje
de los alumnos™. En efecto, desean desarrollar
su oficio y cumplir sus responsabilidades lo
mas facilmente posible, contrariamente a lo
que requiere el hecho de instruir jovenes poco
disciplinados y “problematicos”.

Implicita y tacitamente, los profesores ejercen
un trabajo de moralizacidon de los jovenes, que
tiene por objetivo la justificacion de su evaluacion
pedagdgica. La profesora P., por ejemplo, busca
por una parte a hacer “aceptable” el ambiente de
la sala de clase para que los alumnos presten
atencién a sus explicaciones y, por otra parte,
intenta separar a los “malos” alumnos que no
tienen interés en el aprendizaje. Es mas facil
para ella hacer salir a los alumnos problematicos
para que la sala permanezca tranquila y
silenciosa. Las reprimendas morales infligidas
por esta docente a los alumnos perturbadores,
conducen, por el temor que engendran, a una
sumisioén pasiva.

“Yo no tengo problemas de disciplina en
mi clase, para nada. Al menos yo no tenia
problemas de disciplina, sinceramente.
Si, es cierto, los primeros meses yo tuve

19 VASQUEZ BRONFMAN Ana; MARTINEZ Isabel,
La socializaciéon en la escuela. Una perspectiva etnogréfica,
Ed. Paidos, Barcelona, 1996.

mucha dificultad con ellos pero después yo
les puse reglas, que eran los indicadores
de los que yo me iba a servir para evaluar
el proceso de la disciplina... Entonces
ellos se fueron poco a poco adaptando
a esta condicion” (Magna B., docente del
colegio J R. Dahlquist, Asuncion, 2009).

En medios rurales, el control disciplinario y la
construccion de la legitimidad de los docentes
se construyen de manera diferente. Antes que
nada, el respeto por la jerarquia, cualquiera
sea ésta, religiosa, politica o escolar, es
asumida por la mayoria de los sujetos como un
modo de ser y hacer propio de las tradiciones
rurales. Interiorizada dicha disposicién, los
problemas en el proceso educativo son menos
del orden normativo que del orden pedagdgico.
Igualmente, las familias de la campafa que
creen en el éxito social por la escuela, estan mas
llevadas a conferir legitimidad a la institucién.

La funcién moral es, por tanto, tan decisiva como
la que consiste a ensefiarles a leer y escribir.
Por este hecho, “los aprendizajes escolares
se efectian en el encuentro entre las formas
escolares de aprendizaje (saberes escolares,
condiciones pedagodgicas) por una parte, y
las formas sociales y cognitivas (saberes
familiares, estructuras del lenguaje y mentales,
experiencias del mundo social) por otra parte,
surgidas de la socializacién anterior en la cual la
familiar tiene un gran lugar’®.

Para la inculcacion, los docentes se apoyan
sobre la motivacién de sus alumnos y de los
padres quienes, a su vez, resignifican lo que les
inculcan. La socializacién escolar se convierte
sin duda mas en una relacion entre los docentes,
los alumnos y los padres que en una simple
transferencia de conocimientos y saberes.
Existe por tanto una “negociacion” que refiere a
la prerrogativa de la socializacion legitima de los

20 MILLET Mathias; THIN Daniel, Ruptures
scolaires. L’école a I'épreuve de la question sociale, PUF-Le
Lien social, Paris, 2005, Pag. 127.
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jovenes?'. Por una parte, los padres reivindican
el derecho de cuidado y control sobre sus
hijos para inculcarles los habitos que aseguren
la solidaridad hacia el grupo familiar; por su
parte, los docentes reivindican sus saberes y
su formacion para volverse los “maestros de
la cultura escolar”, que quieren inculcar a los
jévenes en detrimento a veces de la cultura de
clase que ellos heredaron.

Si algunos perciben dificultades de aprendizaje,
o adoptan conductas no conformes con
la expectativa de la institucion escolar, los
docentes tienen la tentacion de orientar la culpa
sobre la familia, tachando a los padres como
“irresponsables”??. Pero para muchos padres de
clases populares, la escuela es una instituciéon
crucial donde expresan la esperanza de ver a
sus hijos salir con mayores oportunidades de
las que ellos tuvieron. En general, los padres
invierten y hacen sacrificios para el éxito
educativo de sus hijos, incluso si a menudo lo
hacen con inexperiencia. De hecho, la dimision
de los padres podria tener lugar “cuando los
jévenes esta en dificultad escolar, a modo de
una indiferencia hacia los asuntos escolares en
general y hacia la escolaridad de sus hijos en
particular’.

El discurso normativo para explicar la diferencia
entre los “buenos” alumnos y los “malos”, parte
de la necesidad de disimular la desigualdad de
tratamiento respecto de los jévenes déciles y los
perturbadores. Si, por una parte la disciplinaen el
seno del hogar es importante para disponer a los
jovenes a respetar la jerarquia de la clase, para
escuchar las explicaciones de los profesores,
etc., también el rigor de la familia puede trabar el
desarrollo de la expresién individual y auténoma.
Es la razdn por la cual la educacién moral de los

21 POLLARD Andrew, “A model of classroom coping
strategies”, en British Journal of. Sociology of Education,
Vol. 3, N° 1, 1982, pp. 19-37.

22 GAYET Daniel, Les pratiques éducatives des
familles, Paris, PUF, 2004.
23 LAHIRE Bernard, La raison scolaire. Ecole et

pratiques d’écriture, entre savoir et pouvoir, Rennes, Presses
Universitaires de Rennes, 2008.

jévenes apunta a desarrollar la adhesién a los
valores de una clase disciplinada asi como al
control para que ello sea un hecho.

“Mi método para lograr la participacién
de los jovenes es establecer, antes que
nada, el respeto, asi de simple... Puede
ser porque yo les digo al inicio del curso
que ellos quieren molestar, pueden salir,
que yo no puedo obligarles a quedarse
en mi clase ni hacer cosas con las que
ellos no estan de acuerdo (dar clases)...
A menudo yo les pregunto: “;Porqué
vienen ustedes a la escuela? Y ahi
algunos me dicen: “Porque mis padres
quieren” o “Porque yo quiero aprender”. A
menudo me dicen: “Yo vengo a la escuela
porque mis padres me obligan”. Entonces
yo digo a los alumnos que no tienen
“interés” que ellos pueden salir, que yo
no quiero que se queden si ellos van a
molestar en la clase; los alumnos que no
tienen calculadora debian retirarse de la
clase porque yo tengo la responsabilidad
sobre los alumnos que tienen interés y
que son responsables. Asi fue durante el
primer mes..., casi peleandome con los
alumnos...hasta que ellos empezaron a
darse cuenta de la importancia de esta
materia y que ellos no podian faltar a
clase... Asi es que yo hago avanzar el
grupo” (Elba P., docente del colegio J R.
Dahlquist, Asuncién, 2009).

La irreverencia hacia los valores escolares es
vivida por los docentes como una decepcion.
Esta dificultad esta sefialada como si fuera del
orden individual y por tanto llevada a ser resuelta
individualmente, ya que es una supuesta
“eleccion” de los padres y de los hijos no prestar
atencion a la responsabilidad con la escuela. La
buena voluntad vendria asi espontaneamente
de cada uno y no de las disposiciones recibidas.
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En el caso de los directores de establecimientos,
las actitudes y las expectativas son mas
normativas que las de los docentes. Ahora bien,
ciertos directores comprenden bien la situacién
de su publico por haber estado ellos mismos
confrontados, en tanto docentes y antes de ser
nombrados como directivos, a los problemas
pedagdgicos y normativos.

Para Francisco V., director del colegio J. R.
Dahlquist, la funciéon de encuadramiento del
equipo de direccion y de los docentes sirve
“antes que nada para evitar el desbordamiento
de los jovenes indisciplinados”. Dada la
ubicacion del colegio en un barrio dificil, él
declara que es necesario asegurar la seguridad
del establecimiento, de cerrar los portones y
de vigilar el comportamiento de los alumnos,
muchos de los cuales son sospechosos de ser
pequefos delincuentes fuera de los horarios
de clase. En fin, la funcion de todo el personal
de direccion es de mantener la disciplina para
evitar excesos, lo que lo sitia mas bien en un
tipo de ejercicio de su funcién directiva cuya
principal preocupacion es el mantenimiento del
orden institucional. Se puede calificar este tipo
de direccién como “administrativa” por oposicién
a la “intervencionista” que pone en primer lugar
el lado pedagdgico de la direccion?.

“‘Aunque la institucion sea concebida
para transmitir los conocimientos vy
para desarrollar la cualidad educativa
de las nuevas generaciones, aqui hace
falta antes que nada jhacer respetar
la institucidon! Es claro que es debido al
origen de los alumnos del que la mayor
parte vienen del barrio Ricardo Brugada;
barrio dificl que no ofrece muchas
oportunidades a los jovenes y donde
ellos desarrollan habitos que terminan en
la holgazaneria y la delincuencia. Es una
pena pero si nosotros no tenemos muchos

recursos para mantener el colegio, no
24 COUSIN Olivier, L’efficacité des colleges.
Sociologie de l'effet établissement, Presses Universitaires
de France, Paris, 1998, pags. 130-132.

podemos hacer mucho. Hay también, hay
que decirlo, una ausencia del Ministerio
de Educacién, que no invierte en buenas
condiciones de educacion. Pero yo llego
a hacer un poco mas de todos modos,
voy mas alla de lo que nos piden de
hacer” (Francisco V., director del colegio
J.R. Dahlquist, Asuncién, 2009).

En el colegio mismo se construyen las categorias
de segregacién y el hecho que el director
participe de ello no es despreciable ya que
sus veredictos tienen mas fuerza que el de los
demas agente. Ahora bien, a pesar de su modo
de concebir la disciplina y el encuadramiento,
sus expresiones son la justificacion de un
estilo débil que deja hacer todo y deja pasar
de todo en el establecimiento. Asi, el director
sostiene la necesidad de encuadrar la institucién
atribuyendo a los alumnos y particularmente a
sus medios de origen, la causa de los problemas
de mal desempefo escolar. La funcion de
encuadramiento moral es mas reivindicada y
justificada cuando el publico del establecimiento
esta compuesto por clases desfavorecidas.

Como lo evoca Agnés Van Zanten no es falso
afirmar que existen jovenes perturbadores, cuyo
modo de integrarse a la sociedad y en el seno
de su familia es conflictivo, pero no es cierto
decir que los establecimientos tienen problemas
pedagadgicos y de disciplina por causa del origen
social de los jovenes. Es mas bien la construccién
de etiquetas a través de los casos conflictivos
que permite a los docentes, a los directores y
a los encargados de la politica educativa de
justificar su negligencia ante un contexto que
requiere mas atencion dadas las condiciones
dificiles de vida, de educacion y de apego a los
valores culturales de la Escuela. “Es necesario
en efecto recordar que las condiciones de vida
de una parte no despreciable de estos jévenes
son ellas mismas muy fluctuantes en funcién de
la alternancia entre empleo y desempleo de los
padres, de mudanzas sucesivas, de problemas
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familiares, se trate de la separacion o del
divorcio de los padres, de problemas financieros
o de conflictos padres-hijos. A ello es necesario
agregar problemas personales ligados a las
demandas diversas de los compafieros, al
descubrimiento de la sexualidad, al consumo
de drogas o al involucramiento en actividades
delictivas™.

Cuanto mas las condiciones de ensefianza son
precarias, la salida mas facil consistente en
recurrir a las llamadas al orden, son fuertes.
Las dos funciones de la institucion escolar,
a saber, asegurar un encuadramiento moral
de los alumnos y transmitir conocimientos,
son inseparables. Ni la una ni la otra pueden
desarrollarse
unilateral. Puesto que el éxito o el fracaso
dependen también de la sensibilidad particular
de la escuela vis-a-vis de las diferencias
escolares de su publico, la disciplina escolar
sanciona la debilidad de las familias negligentes
y consagrar la buena voluntad de las familias
comprometidas.

arbitrariamente de manera

Es lo que sucede de manera tacita en los medios
rurales. En el colegio C.A. Lopez del distrito
de Belén, la consideracion de las diferencias
entre alumnos se hace de manera implicita.
Como lo evoca Vicente V., director de este
establecimiento, la necesidad de cierto orden
disciplinario esta en relacién con el orden moral
aprendido en las familias de clases populares,
especialmente entre las familias campesinas.
Hay por tanto una continuidad entre orden
familiar y orden escolar, entre disciplina y moral,
que los docentes promueven para sostener las
clases.

“Comprendemos que los jovenes quieran
jugar, que quieran pasar un momento
agradable con sus compafieros y por lo
tanto tratamos de distribuir los momentos
de distraccién con los de clase. No son

—_muchos los que molestan, mas bien
25 VAN-ZANTEN Agnés, L'école de la périphérie...
Op. cit., Pag. 286.

pocos, pero en el caso de ellos hay
algo detras de su comportamiento, hay
alguna cosa que no anda bien en la
casa. Yo no quiero decir que las familias
descuidan a sus hijos, pero hay de eso,
particularmente en el pueblo (de Belén),
donde los padres estan mas preocupados
por la dimension productiva de sus hijos
que por la dimension educativa” (Vicente
V., director del colegio C.A. Lépez, distrito
de Belén, 2009).

Asi, para directores como el sefior V., la
integracion de los mas y menos eficientes
es importante. Esta manera de tomar su
responsabilidad de direcciéon le sitta como
director de tipo “intervencionista”, es decir que
se ocupa tanto de los aspectos administrativos
como de los aspectos pedagodgicos. Si, de
una parte, los hijos de campesinos son muy
respetuosos de la disciplina en la Escuela, ellos
tienen, de la otra, dificultad a sentirse comodos
en las clases. Es la razén por la cual la funcién
moral de la Escuela en la campafa y, sobre
todo de los docentes, es de integrar la facultad
de los jovenes campesinos a tener un buen
comportamiento con sus capacidades cognitivas.
Por el hecho que hay pocas diferentes entre los
mas y los menos eficientes en el ambito moral,
el control social de la escuela no es punitivo ni
pesado.

La funcién moral de la escuela es paraddjica
en los medios sociales descalificados. Por una
parte, en el caso de la periferia urbana, busca
integrar a los alumnos y las familias por la via
de las sanciones. Por otra parte, el control social
clasifica a los jovenes reforzando las jerarquias
sociales, acentuando para muchos su exclusion.
La justificacion moral de la practica docente
supone prejuicios sobre la “marginalidad” para
orientar la pedagogia hacia la integracion moral.
Asi, la escuela somete a las familias de clases
desfavorecidas al rigor de la moral educativa
pequefo-burguesa y exige, dada la distancia
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de la mayoria de las familias y alumnos con la
cultura escolar, una suerte de conformismo con
la escuela. Dado que la cultura escolar debe ser
aprendida, muchas de las familias reaccionan
con conformismo o con desinterés?.

Por otra parte, en los contextos pedagdgicos
de los medios rurales, como en el distrito de
Belén, la funcion social de integracion de la
escuela paraguaya realiza una adecuacion de la
cultura escolar con la cultura local. En efecto, el
principio del respeto de la jerarquia, de un orden
moral, tiene sus bases en el tradicionalismo
ético de las familias campesinas. La unificacion
ética de la poblacion y la construccién de un
sentido de pertenencia a una comunidad politica
como parte de las funciones de la escuela, no
es igual ni homogénea respecto de todos los
grupos sociales. En el espacio rural paraguayo,
la escuela contribuye con estos objetivos a
condicién de permitir el ajuste entre las escasas
oportunidades objetivas de éxito educativo
de las familias con los grandes esfuerzos que
implican el riesgo de comprometerse en el
proceso escolar. A diferencia de la periferia
urbana donde la escuela instaura un mecanismo
disimulado para convertir a los alumnos
potencialmente eficientes en apenas alumnos
“regulares”, en la campana todo sucede como
si la escuela impulsara a los jovenes a volverse
eficientes a pesar que sean, en muchos casos,
apenas “regulares”.

Los directores de establecimiento son ante
todo los vigilantes del orden normativo y moral
de la escuela y luego son administradores del
establecimiento. Cumplen estas funciones
siendo autoridades pedagodgicas y delegados
del sistema educativo nacional. Si la reforma
educativa paraguaya apunté a desmantelar los
fundamentos axioldgicos del Estado autoritario
y tuvo también por objetivo democratizar las
relaciones pedagodgicas, las normas, empero,
que se inculcan en la escuela son trabas para

26 HOGGART Richard, La culture du pauvre, Paris,
Editions de Minuit-Le sens commun, 1972, Pag. 327.

llegar a una educacién democrética. Esto se
debe al hecho que en los establecimientos que
acogen a los jévenes de clases populares, los
métodos para disponer las aulas y otros sitios
son siempre del orden disciplinario y autoritario.
Estos métodos se dirigen sobre todo a los
jévenes de barrios conocidos como “zonas de
riesgo” y considerados como “in-ensefiables™.
En estos establecimiento donde, como lo dicen
Dubet et al., “el fracaso de los nifios menos
favorecidos se impone como una verdadera
ley”, estos métodos son tanto mas importantes
gue no respetarlos se muestra un fuerte criterio
de seleccion?,

“No es posible que en su familia no se
les ensefe el respeto, a dedicarse a
los estudios ni a la importancia de los
conocimientos. Es una pena puesto
que nosotros hacemos esfuerzos para
ayudarles, para hacer de ellos personas
que aprecien el conocimiento y que
desarrollen sus talentos. Pero es cierto
que en ultima instancia, es la eleccién
de la familia el desentenderse de su
responsabilidad para con sus hijos” (Fany
M., docente del colegio C.A. Lopez,
distrito de Belén, 2009).

El conjunto de principios disciplinarios de la
escuela, que constituyen el orden normativo
escolar, responden mas al orden moral que al
orden pedagdgico. Para ser un buen alumno es
necesario, antes que nada, respetarlos principios
de la organizacién escolar, que de manera
arbitraria establecen lo que esta permitido hacer
y lo que no lo esta. Este marco normativo, a
menudo explicito, esta ligado al implicito de los
modos de ser en la escuela: la docilidad con la

27 MILLET Mathias ; THIN Daniel, “Une
déscolarisation encadrée. Le traitement institutionnel du
‘désordre scolaire’ dans les dispositifs relais”, Actes de la
recherche en sciences sociales, Année 2003, Volume 149,
Numéro 1, Pag. 35.

28 DUBET Frangois, COUSIN Oliver, GUILLEMET
Jean Philippe, “Mobilisation des établissements et
performances scolaires. Les cas des colleges”, Revue
frangaise de sociologie, Année 1989, Volume XXX, Numéro
2, Pag. 239.
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transmision pedagdgica, la circunspeccién en la
comunicacioén con las autoridades, el respeto de
la jerarquia, entre otros.

Esta marco normativo no tiene razén de ser si
las autoridades no la hacen respetar y por tanto
si no estan listos para castigar su infraccion. Asi,
las normas escolares involucran a un personal
directivo y docente que obligan a cumplirlas.
Al mismo tiempo, las autoridades se alimentan
de la existencia de normas, pues éstas dan
autoridad al equipo de direccion y docente. Las
normas escolares preexisten a las autoridades
escolares, les confieren su legitimidad y les
otorgan la justificacibn necesaria para cumplir
su funcion. La autoridad es distinta de la norma
y al mismo tiempo la norma es la autoridad.

Mas alla de la continuidad de las brechas sociales
existentes y sus mecanismos de legitimacion
viabilizados por la escuela, la institucion
educativa a través de sus agentes establece los
criterios de definicion de alumnos que asumen
valores, actitudes y aptitudes adecuados al
orden moral y normativo de la escuela, de modo
a ser calificados favorable o desfavorablemente
y resultando en categorias tales como alumnos
“educables” o alumnos “con problemas”?.

En las practicas pedagogicas y en la clasificacion
institucional se construye una diferenciacion que
estructura la disposicion de los alumnos segun
los grupos sociales de origen. Este proceso
supone un marco ideolégico sobre el cual se
implementan criterios de seleccion a modo de
etiquetas de los grupos sociales que asisten
a la escuela. La desigualdad educativa es un
fendmeno latente dada la naturaleza de la
escuela de establecer categorias de clasificacion
y jerarquias de diferenciacion.

29 KEDDIE Neil, “Le savoir dispensé dans la salle de
classe”, en TERRAIL Jean-Pierre et DEAUVIEAU Jéréme,
Les sociologues, I'école e la transmission des savoirs, Paris,
Editions La Dispute, 2007, pp. 151-187.

Evaluacion, seleccion, clasificacion

La evaluacion incide de forma gravitante
en la construccion de las desigualdades
escolares implicando lo que Charles Tilly
denomina categorias de desigualdades, que
son etiquetas de clasificacion de individuos
y grupos e institucionalmente asignados en
posiciones cristalizadas en la sociedad®. Los
profesores basan su legitimidad y reafirman
su autoridad sobre la construccién de esas
etiquetas. Pudiendo clasificar los buenos y
malos desempenos, pueden por tanto juzgar los
buenos y malos alumnos. Pero el vinculo entre
estos dos niveles no es mecanico. Los docentes
ejercen un oficio que es un trabajo y pertenece
por tanto a una rutina, pero no lo ejercen de
cualquier modo: deben establecer una relacién
entre la practica docente y la practica evaluativa.

Cuando el oficio se vuelve una rutina, ciertas
practicas se vuelven habitos. El lazo entre
la accion de ensenar y la accion de evaluar
comporta una economia de esfuerzo en el oficio
docente sirviéndose de criterios “standard” para
seleccionar los alumnos y su desempefio. Estos
criterios se basan menos en las practicas que
sobre las disposiciones de buena escolaridad.
Asi, se hace practico para los docentes instituir
una jerarquia sobre la base de una definicion
ambivalente de la funcién evaluativa®'.

“iYo evaluo cada dia! Cada dia! Aqui
tengo mis listas, cuando los alumnos
vienen en clase o cuando faltan, anoto
paso a paso, todos los dias. Yo tengo
una lista de control diario y otra mensual.
Al mismo tiempo trabajo con el personal
de ‘orientacion’ y lo hago con gusto pero
es siempre el profesor el que es mas
controlado por la direccion... ¢Usted

30 TILLY Charles, La desigualdad persistente,
Buenos Aires, Editorial Manantial, 2000.
31 BOURDIEU Pierre ; De SAINT-MARTIN Monique,

Les catégories de I'entendement professoral... Op.cit., Pag.
175.
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ve aqui? Estan los alumnos, se listan
los problemas en la clase, el desarrollo
de las lecciones, etc. Algunos alumnos
son mas dedicados y responsables que
otros, entonces en base a eso asigno
las calificaciones durante el proceso
educativo. Hay entonces una escala que
va desde los excelentes hasta los que
tienen problema” (Teresa G., docente
del colegio C.A. Ldpez, distrito de Belén,
2009).

La excelencia escolar juega ahi un papel
principal ya que ella se convierte en un criterio
para la construccién de jerarquias escolares
y supone que ciertas conductas sociales se
adecuen con ciertas normas escolares. El
clivaje entre alumnos “excelentes” y “regulares”
se constituye como un rasgo caracteristico
del sistema educativo. En los diferentes
agentes, esta distincion se efectua “en funcién
de su representacion de las conductas, de su
interpretaciéon de las normas: la excelencia
escolar existe solamente en el espiritu de ciertos
actores, en particular de los que detentan el
poder de enunciar un diagndstico, veredicto o
evaluacién que adquieren ‘fuerza de ley”*2,

La jerarquia de excelencia, en términos de
Philippe Perrenoud, consiste en clasificar a los
alumnos entre aquellos con mayor conformidad
con las normas escolares y mas proximos del
ideal de desempefio y, los demas. Los jovenes
mas alentados por sus familias a “trabajar
duro”, a respetar a las autoridades y a tener
un desempefio regular son los mas tenidos
en cuenta por los docentes en el momento
de la evaluacion. Se ftrata de los alumnos
excelentes. La excelencia enlaza el compromiso
de los alumnos con el desempeno esperado
y la fidelidad a un sistema de valores. Ser
clasificado como excelente en este sistema

32 PERRENQUD Philippe, La construccion del éxito
y del fracaso escolar, Madrid, Ed. Morata, 2001, Pag. 261.

implica la participacion en las “operaciones de
cooptacion”, por tanto mas una conformidad a
un ideal que un desempefio extraordinario que
suponga personas extraordinarias®:.

“Cuando hacia mis deberes, mis padres
me apoyaban. Primero hay que decir
que me (im)ponian un horario. Una vez
que yo llegaba a la casa de la escuela,
tenia derecho de jugar solamente una
hora y enseguida tenia que estudiar.
Si no entendia alguna cosa, ellos me
ayudaban. Mi papa era sobretodo el que
me ayudaba mas, que controlaba mis
deberes. Casi siempre él se sentaba a
mi lado, sin hacer mis deberes conmigo,
solo para mirarme, pero eso era cuando
yo no entendia algunas cosas. Mi mama
se iba a las reuniones en el colegio y
asi cumplian con esas obligaciones que
tocaban a los padres.

Todo eso era en la escuela primaria. En
el colegio yo trabaja solo, ya me volvi
independiente. Yo aprendi cierta disciplina
y mis padres no se preocupaban. Lo
que teniamos como deber escolar para
trabajar en la casa, yo trataba de hacerlo
solo... de ultima me iba a la biblioteca y
solo a veces consultaba con el profesor.
Pero en general yo hacia todo sin la
ayuda de nadie. Asi me fue y me ubiqué
entre los primeros alumnos siempre, los
ultimos afos incluso tenia las mejores
calificaciones entre mis companeros”
(Fernando P., alumno del colegio J.R.
Dahlquist, Asuncién, 2009).

La variabilidad de los juicios supone
una participaciéon de los alumnos en sus
clasificaciones y, por lo mismo, “expectativas
respecto de la practica, que se reclaman

33 BOURDIEU Pierre ; De SAINT-MARTIN
Monique, “L’excellence scolaire et les valeurs du systeme
d’enseignement frangais”, Annales, Année 1970, Volume 25,
Numéro 1, pags. 147-175.



-6 ISNN 2266-1536

5

JUNIO-VOL

VIRTUAL-

BOLETIN

REGIMEN ESCOLAR Y DESIGUALDAD SOCIAL

fundamentos exclusivamente empiricos™*. La
preparacion para la escuela en ciertas familias,
torpe o no, es percibida por los docentes a través
de los actos de indicaciéon de los jovenes, que
estan llevados a volverse indicadores empiricos
de evaluacion.

Por indicacion referimos al conjunto de actitudes
y aptitudes favorables a la cultura escolar que
son expresados en gestos como la toma habitual
de la palabra en clase, la pulcritud de las tareas,
la circunspeccién hacia los docentes, entre
otros. Estas indicaciones son percibidas por los
docentes como posturas correctas y expresan
la conformidad con las normas institucionales,
explicitas e implicitas. Si esta condiciéon es
cumplida de entrada, la segunda, que es del
orden del desempefo, es complementaria. O
sea, si un alumno es tan eficiente como otro
pero es mas docil respecto de la autoridad y de
la norma pedagdgica, si hace la comunicacion
pedagdégica mas coémoda,
calificacién sera mayor. Como lo refiere Jean
Pierre Faguer, la principal demanda que la
escuela dirige a las familias no es la capacidad
sino la docilidad de los jovenes®®.

entonces su

La buena voluntad presenta diferencias y es
referida por los docentes que adoptan una
actitud de economia de esfuerzo a la hora de la
evaluacion de los desempefios. “La conformidad
no es una cuestion de calificacion, de talento, sino
de buena voluntad, de respeto de las reglas. Se
considera que el ‘desviado’ tiene la competencia
necesaria para ejercer su rol, respetar la ley,
cumplir sus obligaciones. Pero parece no estar
listo a adaptar su conducta a la norma, razén por
la cual su desviacion es interpretada como un
rechazo deliberado a seguir las reglas, rechazo
por el cual se lo juzga culpable™®.

34 ] TERRAIL Jean-Pierre, De [linégalité scolaire,
Paris, Editions La Dispute, 2002, Pag. 71.
35 FAGUER Jean-Pierre, “Les effets d’une éducation

totale. Un college jésuite, 1960”, Actes de la recherche en
sciences sociales, Année 1991, Volume 86, Numéro 1, p.
25-43.

36 PERRENOUD Philippe, Op. cit., Pag. 59.

En el colegio J. R. Dahlquist, esto estd mas
marcado dados los estigmas sociales adheridos
al origen social. Tanto en Matematicas como en
Lengua castellana, la dedicacion demostrada
por los trabajos en la casa y por la postura de
atencion en clase, es la condicidon para rendir
bien. Los profesores no evaluan el aprendizaje
escolar, mas bien refuerzan las buenas practicas
de los alumnos mas dedicados y penalizan la
falta de interés de los demas.

“iYo soy muy estrictal Debo hacer
seguimiento a mis indicadores de
desempefo en areas especificas y segun
objetivos; de hecho tengo un calendario
establecido para cada grado. En cada
lista estan los nombres de todos los
estudiantes de la clase. Tengo mi ‘RSA o
“Registro semanal de aprendizaje”, que es
el conjunto de indicadores de los cursos
de Matematicas y de Fisica. En él tomo
nota de los alumnos que cuentan con sus
materiales de apoyo y de los que no lo
tienen. ¢Cuales son estos materiales?
Y bueno... el libro, el cuaderno, la
calculadora, el lapiz, el boligrafo, el
borrador. Esta exigencia es importante
porque si ellos no estan dotados de todo
eso, eh bueno... no podran trabajar y
si ellos no trabajan, hacen cualquier
cosa, molestan, etc. Entonces, tener los
materiales es la primera cosa; la otra
cosa es entregar los deberes en el tiempo
previsto y, la tercera, es la participacion
en clase. O sea, estos indicadores son
indicadores de responsabilidad” (Elba
P., docente del colegio J R. Dahlquist,
Asuncion, 2009).

Incluso si ciertos alumnos trabajan bien en clase
y entregan las tareas bien realizadas, estos
mismos alumnos hallan en otras ocasiones
dificultades en las que se dejan arrastrar por
el ocio, lo que para numerosos docentes es
intolerable. Es insoportable porque la institucion,
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desprovista de medios para acompafar a
todos los jévenes como si fueran buenos
alumnos, prefiere distinguirlos en sus pequenas
diferencias, convirtiéndolas en desigualdades.
“Aunque la evaluacion escolar fabrique las
jerarquias formales a partir de las diferencias
reales entre alumnos, nunca ella dice ‘toda la
verdad y nada mas que la verdad’ ante estas
diferencias. Por el solo hecho de poner en
practica ciertas normas de excelencia mas
que otras, que utilice ciertos instrumentos mas
que otros, la evaluacion pone en luz ciertas
diferencias y desigualdades mas que otras™’.

Elba P., profesora de Matematicas, evoca la
“necesidad” de la excelencia y de las jerarquias
de excelencia. Para ella, solo dos o tres alumnos
pueden ser considerados como excelentes de
manera constante. Los otros hacen el esfuerzo
de mantener su nivel y aunque haya jovenes
que tengan buen desempefio, no pueden
ser excelentes dada su despreocupacion por
la conformidad con las disposiciones de los
docentes y por la falta de regularidad en sus
resultados. “Si ciertos alumnos se vuelven sin
problema “alumnos-modelo”, puede ser debido
al hecho que esta identidad les es conveniente,
ya que el trabajo escolarles es pertinente y hallan
en él su retribucién simbdlica, sin que exija de
ellos esfuerzos desmesurados de aprendizaje.
La distancia cultural entre la norma de excelencia
escolar y el habitus inicial del alumno no puede
concebirse exclusivamente en términos de
aptitudes para aprender, independientemente
de la naturaleza que se atribuye a las aptitudes.
Ser un buen alumno no consiste solamente en
asimilar los saberes y saber hacer complejos,
sino también en la disposicion a “‘jugar el juego”, a
ejercer un oficio de alumno que pone en luz tanto
la conformidad como la competencia. El habitus
de los alumnos les predispone desigualmente a
esta conformidad, aunque sean capaces desde
el punto de vista intelectual™®.

37 PERRENOUD Philippe, Op.cit., Pag. 261.
38 Ibidem, Pag. 268.

Tanto en Ricardo Brugada como en Belén, los
docentes y las autoridades escolares crean
jerarquias de excelencia sirviéendose de la
relacion pedagodgica. Estas jerarquias, en el
colegio Dahlquist, establece la base para una
clasificacion “por lo bajo”: las evaluaciones no
tienen por funcién analizar el desempefio escolar
sino separar de la excelencia a la generalidad
de los alumnos. En el colegio C.A. Lépez, las
desigualdades de desempefio se fundan sobre
calificaciones extremas: la funcion de la escuela
consiste en nivelar “por la media” a los alumnos
no excelentes, comparandolos con los jovenes
que disponen de mayor capital cultural, para
justificar la connivencia pedagogica entre los
docentes y los mismos. Por el hecho que los
docentes no estan preparados para tratar las
diferencias sociales entre los alumnos y, aun
mas, por el hecho que no quieren otorgar un
tratamiento diferenciado, ellos igualan “por la
media” a los alumnos del “pueblo” y califican con
muchas diferencias los jovenes de la campafia,
cuyos desempefios son muy desiguales.
Tanto mas los jovenes de familias de clases
desfavorecidas son excelentes, tanto mas estan
alejados de sus pares en las calificaciones,
lo que se justifica evocando su ejemplo como
alumnos ejemplares.

Los docentes del colegio J.R. Dahlquist
controlan a los jovenes sobre un plano moral
para identificar los alumnos ddciles y eficientes
asi como para implementar una jerarquia que
pone a los desinteresados o perturbadores al
margen de la excelencia y deja en los niveles
elevados solo a los ddciles. Asi estos docentes
hacen un esfuerzo “aceptable” en un contexto
social dificil que ellos contribuyen a reproducir.
Por otra parte, los docentes del colegio C.A.
Lopez trabajan con los jovenes, la mayoria
déciles, para hacer lo mejor que pueden para
adquirir la cultura escolar. En este contexto, los
docentes reconocen que en general los jovenes
pueden ser mas eficientes, pero los evaluan por
la media para no tratar diferentemente el origen
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social. En suma, los primeros traen hacia la
media a los jovenes potencialmente excelentes
y los segundos empujan hacia la media a los
jévenes culturalmente carentes.

La funcién de las autoridades escolares de los
establecimientos es, antes que nada, asegurar
cierta integracion institucional, no solamente
de los alumnos sino también de sus padres vis-
a-vis de la escuela. Las practicas de castigo
e indulgencia, el apoyo y la desaprobacion,
son formas de juzgar las diferencias entre los
alumnos asi como son formas de consagrar
la docilidad, ya interiorizada en el seno de
ciertas familias. La institucion clasifica a los
alumnos segun su conformidad con las normas
pedagodgicas y morales en consonancia con la
legitimidad que permite a los docentes favorecer
la instauracion de las desigualdades escolares
en el establecimiento.

En este sentido, los jovenes que tuvieron éxito
no surgieron de la seleccion escolar propiamente
sino de la relacién con la seleccion escolar, o
sea, de la disposicién a prolongar en el tiempo
la experiencia de la seleccion. La relacion con
la seleccion escolar, aunque diferente para los
alumnos excelentes y los regulares, implica
para ambos la creencia en la escuela como via
legitima de éxito. Esto como consecuencia de
una disposicién a no temer a los examenes, 0
sea un controlado sentido de limitacién ante las
pruebas escolares, de modo a afrontarlas con
tranquilidad y no con angustia.

La institucidon escolar, gracias a los docentes,
distingue y clasifica los estudiantes entre los
que aprueban los examenes en tiempo y forma
de aquellos que no lo logran. Los primeros, los
“excelentes”, se diferencian de los “regulares”
por el juicio de evaluacion de la institucion
escolar, no por el desempefio en si mismo.
Para los bachilleres “regulares”, las numerosas
pruebas alimentan la autoconviccion de una
“falta de talento” para los estudios, cumpliéndose
el principio evocado por Bourdieu y Passeron

de que la seleccion por examen no es sino el
mecanismo complementario de la seleccion
por autoeliminacion®. Para los alumnos,
presentarse mas de una vez a los mismas
pruebas es una forma de seleccién, incitando
un sentimiento de desaliento escolar basado en
la percepcion de que “la escuela no esta hecha
para nosotros”.

Los examenes, que se supone juzgan de manera
“objetiva” las actitudes y las aptitudes respecto
de los saberes, cumplen la funcién de imponer
la representacion de una igualdad formal frente
a la institucion escolar. “La igualdad formal que
regula la practica pedagdgica sirve de hecho
de mascara y de justificacion a la indiferencia
respecto de las desigualdades reales ante la
ensefianza y ante la cultura ensefiada o mas
exactamente exigida™®.

Por las evaluaciones que produce, el cuerpo
docente esta llevado a calificar en términos
de igualdad de oportunidades el desempefio
de alumnos desigualmente dotados en
oportunidades. Haciendo esto, actia asumiendo
una posicion falsamente equitativa e imparcial:
existen desempenos diferentes entre los alumnos
con los cuales la doxa docente esta llevada a
establecer jerarquias escolares, incitando a
ciertos alumnos a volverse “excelentes” y a
otros a convertirse en “regulares”. El efecto es
transferir a los alumnos la culpabilidad de la
distancia de sus familias respecto de la cultura
escolar, haciéndoles interiorizar las categorias
escolares arbitrarias como diferencias naturales.

“Solo quiero sefialar el hecho que cuando
los jovenes dicen que soy exigente o
estricta, cierto, es asi. Pero algunos
confunden el hecho de ser exigente y ser
“‘mala”. Yo les hablo asi: ‘No confundan
exigencia y maldad. Yo estoy aqui para
ensefiarles y no tengo razén de ser

39 BOURDIEU Pierre ; PASSERON Jean-Claude,
La Reproduction, Op. cit., Pag.181-182.
40 BOURDIEU Pierre, “L’école conservatrice...”, Op.

cit., Pag. 336.
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mala con los alumnos, no estoy aqui
para hacerles mal. En el examen rinden
ustedes... son ustedes que se califican a
si mismos, no yo’. Les hablo asi...Algunos
me toman por mala y otros por exigente
pero, al final, creo que me valoran.

La verdad es que los que cumplieron con
todos los objetivos del curso durante el
proceso, no tienen problemas e incluso se
ubican en los primeros puestos. Cierto es
que las familias estan permanentemente
sobre ellos. No sé porque algunas se
dedican y otras no, quizas porque tienen
mas posibilidades, estan en mejores
condiciones” (Teresa G., docente del
colegio C.A. Lépez, distrito de Belén,
2009).

El juicio escolar, ciertamente, no se exime
de su misién que consiste en evaluar las
competencias escolares reales, pero no son las
competencias en si mismas las que confieren
la dignidad escolar a los “virtuosos” sino el
convencimiento de la institucion de los méritos
escolares y sociales de algunos como si fueran
excepcionales. Es asi que las categorias de
“buenos alumnos” y de “alumnos regulares” son
aplicadas a los unos y a los otros transformando
las diferencias de estilo en desigualdades de
resultados.

Los jovenes de clases desfavorecidas que no
obtuvieron el bachillerato con un nivel excelente,
no se sienten alentados a tomar riesgos para
continuar sus estudios en la educacion superior
dado que la percepcion de si mismos, en tanto
estudiantes, es negativa. Como lo sefala
Monique de Saint-Martin, “la actitud de los
estudiantes y de su familia respecto de la escuela
que no es otra que la interiorizacién bajo forma
de esperanza subjetiva de las chances objetivas
de acceder a los diferentes tipos de ensefianza,
constituye el factor determinante de su seleccion

y de su eliminacion™'. Los alumnos juzgados
como “excelentes” al final de la educacion
media estan en condiciones de continuar sus
estudios en la universidad. Aquellos juzgados
como regulares, en general, no contindan. Otros
jévenes, que estan en la universidad y que no
fueron calificados como excelentes, son raros y
representan excepciones a la regla.

La configuracion escolar de las jerarquias

La excelencia escolar se muestra como el
criterio de juicio mas despiadado respecto de las
diferencias de posiciones y de disposiciones de
las familias, que son a su vez, unas respecto de
otras, confrontadas a las desigualdades sociales
porlaeducacién. Enlos ambientes golpeados por
la segregacion y la discriminacion, la institucion
escolar incita a los padres a inmiscuirse en el
proceso educativo en una medida inversamente
proporcional a su conocimiento y experiencia de
este proceso.

“Uno de los problemas principales para
el éxito educativo es el origen de los
alumnos pues hay algunos que quieren
trabajar e ir adelante pero su dificultad en
el manejo del castellano les impide lograr;
mientras que hay alumnos que usan
cotidianamente las dos lenguas, que les
permite en Ultima instancia manejarse
bien en los estudios. Hablar solamente
el guarani no es un defecto pero traduce
el hecho que los padres tienen una
escolaridad baja y que no acompafan a
sus hijos para transmitirles el valor de la
escuela. Hay que mencionar que en el
colegio hay jévenes que hablan solo el
guarani, siendo los que tienen mayores
dificultades” (Santiago M., docente del
colegio C.A. Lopez, distrito de Belén,
2009).

41 DE SAINT MARTIN Monique, “Les facteurs de
I"élimination et de la sélection différentielle dans les études
de sciences”, Revue frangaise de sociologie, Année 1968,
Volume 9, Numéro 1, Pag. 169.
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Las reglas y las normas escolares son hechas en
correspondencia a las desigualdades de capital
cultural de las familias, rigiendo sus relaciones
sociales por la proximidad o por la distancia a la
excelencia. Para las familias involucradas en el
proceso escolar, este principio de competencia
parece una “carrera’, para acercarse mas que
alejarse de los valores de la institucion escolar.
Asi, la excelencia escolar es un principio por
el cual la escuela consagra a los que buscan
consagrarse*?.

Por una especie de circulo virtuoso en que
algunos padres acompafan efectivamente en
el trabajo escolar a sus hijos y exigen su buen
desempefio, los jévenes perciben el “interés”
de sus padres por sus estudios y lo viven
casi de manera “natural” como una obligacion
de éxito. Hacer parte de la dinamica escolar
puede ser, para los que lo intenten, un modo de
acercarse a las autoridades y de suscitar asi un
reconocimiento que tendra efectos favorables
para los hijos escolarizados y para toda la
familia®®.

“Aqui en el colegio vemos que hay
padres que estan muy preocupados por
la escolaridad de sus hijos... nosotros
quisiéramos que todos sean asi pero
bueno, son a los que les va mejor cuyos
padres se preocupan mas, vamos a decir,
los que tienen menos necesidad... Ahora
bien, como son los Unicos que vienen,
bueno, nosotros trabajamos con ellos y
todo anda bien porque podemos también
organizar actividades para mejorar
las instalaciones. Después de todo,
yo entiendo a los que no pueden venir,
son las familias muy pobres a veces,
donde el papa debe trabajar toda el dia
y donde la mama tiene muchos hijos...
asi hay muchos... yo no conozco a

42 BOURDIEU Pierre, “Epreuve scolaire et
consécration sociale”, Actes de la Recherche en Sciences
Sociales, Année 1981, Volume 39, Numéro 1, p. 3—-70.

43 BOURDIEU, Pierre, Poder, derecho y clases
sociales, Bilbao, Editorial Desclée, 2001.

todos efectivamente porque no vienen...
a menudo conocemos solamente a los
que participan en las reuniones. Con
ellos incluso entablamos cierta amistad”
(Vicente V., director del colegio C.A.
Lépez, distrito de Belén, 27 de mayo de
2010).

La relacién de los padres con el proceso
educativo no responde solamente al interés por
el éxito escolar, sino es también una manera
de adquirir un reconocimiento publico local.
Llamaremos a este proceso de compromiso en
la escuela, un status parental ante la institucion
educativa. Tanto mas los padres se vuelven
habiles en este ambito y dominan lo que esta
en juego, su status parental sera eficaz para
producir efectos en la escolaridad de sus hijos,
implicando una “plusvalia evaluativa” a favor de
los mismos.

El hecho que las autoridades evaluen mejor a
los jévenes cuyos padres son participativos,
es decir aquellos cuyo status parental es
reconocido por la escuela, indica que esos
jovenes adquirieron un sentido del éxito, de
alivianar el temor de la seleccion escolar y en
definitiva, de ser activos en el desarrollo de su
escolaridad conformandose, al mismo tiempo, a
los principios de la institucion escolar.

“Yo ayudaba a José (su hijo) a hacer sus
deberes, yo le acompanaba, yo estaba
cerca de él. Cuando él estaba en la
escuela nosotros nos preocupabamos
de él, siempre estdbamos atentos a sus
necesidades. Incluso cuando él estaba
en secundaria, yo debia ir todos los dias
al colegio y a veces no podia entrar en la
clase. Yo visitaba a los profesores, ellos
me conocian... en fin, ellos sabian quién
era yo. Durante los afios de colegio José
era “excelente”, el primero, el segundo y
asi sucesivamente” (Amada N., madre de
alumno, colegio J.R. Dahlquist, Asuncién,
2009).
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Pero también el status parental reconocido
ante la institucion educativa a través del
acompafiamiento y apoyo escolar de sus hijos
asi como de las estrategias por alentarlos a
adecuarse a las normas y valores de la escuela
refuerza la legitimidad de las autoridades
escolares, en especial de los docentes, que
son los jueces incuestionables del orden
escolar. Asi, los alumnos de familias con status
parental reconocido obtienen un capital moral,
es decir, una distincion simbdlica que los
vuelve mayormente visibilizados, ponderados y
valorizados porlos docentes enlas evaluaciones.

La practica escolar de los alumnos, la
participacion y compromiso de las familias asi
como las practicas docentes de evaluacion —
sea durante los examenes como en ocasion
de las calificaciones a lo largo del proceso
pedagégico— crean interdependencias entre
todos los agentes de la institucion escolar y
producen criterios implicitos de calificaciones
escolares favorables o desfavorables para los
jovenes. El éxito o el fracaso como criterios de
evaluacion son el resultado de una concertacion
tacita entre los agentes educativos, concertacion
que denominamos configuracién escolar.

Cuando los docentes califican a sus alumnos,
sea de forma preestablecida sea de forma
espontanea, ellos se hacen jueces del saber
escolar identificando cuales son los que trabajan
en clase, los que no perturban ni conversan y los
qgue entregan (a menudo) los deberes en la fecha
prevista. El hecho que los padres se acerquen
(conservando una actitud circunspecta) a estos
docentes para hablar de la escolaridad de sus
hijos y cuando implementan un conjunto de
practicas y de estrategias que dan la impresion
que la escuela “vale la pena”, permite, por
un lado, dotar de referencias tangibles a
los docentes para ponderar el compromiso
individual y familiar con el proceso educativo v,
por otro lado, hace que los docentes sean y se
vean reconocidos.

“‘Nosotros no podemos saber si los
verdaderamente
problemas familiares o si no quieren
estudiar; no podemos tampoco saber
porqué ciertas materias son mas dificiles
que otras, no podemos saber nada.
Hay algunos entre ellos que siempre
tuvieron dificultades, los que tenian
mas necesidades econdmicas son los
que padres no acudian a conversar con
nosotros, los que se involucraban poco;
por tanto no podiamos saber la situacion.
Ellos no querian ir a encontrarnos, es
como si no les importaral

jévenes tienen

Los padres van muy poco al colegio, es
como si tuvieran dificultad en hablar con
los docentes. Se van solamente cuando
hay entrega de calificaciones; en fin hay
algunos que van al colegio pero son
siempre aquellos cuyos hijos no tienen
ningun problema. Los padres cuyos
hijos tienen problemas escolares no se
hacen notar. Si agregamos a eso su nivel
educativo débil, el desarrollo educativo
en la region es dificil porque muchos
padres no saben como acompanar a sus
hijos en sus deberes y no van al colegio
para informarse como hacer” (Teresa G.,
docente del colegio C.A. Lopez, distrito
de Belén, 2009).

Cualquiera sea el docente, estos modos
familiares de acompafnamiento de la escolaridad
filial les aseguran que sus funciones pedagdgica
y moral sean reconocidas y respetadas, tanto
mas cuando el ejercicio de su oficio en los
medios desfavorecidos les vuelve sensibles a
una vision negativa de si y a una percepcion
desvalorizada de su profesion*.

“En Belén hay padres que participan enlas
actividades de la parroquia y que después
son activos también en el colegio: hay

44 DURU-BELLAT Marie ; VAN ZANTEN Agnés,
Sociologie de I'école, Paris, Armand Colin, 1999, p. 145-146.
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padres de alumnos, que yo conozco, que
se dirigen a nosotros con mucho respeto
y quieren estar al corriente de lo que
estan pasando sus hijos en la escuela. Si
las familias son atentas en la vida social
de una comunidad, seran vigilantes en
las actividades escolares de sus hijos
y nosotros vemos eso, francamente.
Aunque no es muy comun, lo vemos y
lo apreciamos. Es mas, generalmente
los hijos de esos padres son los que
obtienen las mejores calificaciones, son
los mas responsables con sus estudios”
(Graciela M., docente del colegio C.A.
Lopez, distrito de Belén, 2009).

Por otra parte, cuando los alumnos adoptan la
disposicion de docilidad que lainstitucion escolar
esta llevada a transmitir (“se dejan instruir” como
decia Bourdieu), incluso si no desarrollan todo
el plan de estudios previsto, muestran hacia las
autoridades (tanto los docentes como el equipo
de direccion) su adhesion a la institucién, a sus
juicios y a sus jerarquias. En ultima instancia,
es evidentemente la institucion que califica y
sus evaluaciones tienen fuerza de ley. Aunque lo
haga para que su legitimidad sea reconocida y
aceptada, es decir que sea creible y que otorgue
crédito, la escuela requiere la participacion de
sus concurrentes, tanto alumnos como padres.
“La construccién de un juicio de excelencia o
competencia no puede nunca reducirse a una
operacion técnica. Es el fruto de una transaccion,
de una negociacion o, en todo caso, de un juego
social cuyo objetivo es la competencia de uno
reconocida abiertamente por el otro™®.

De este modo el éxito educativo remite a
configuraciones de evaluacioén y no a individuos
evaluados. La implicacion de multiples agentes,
con diferentes origenes e intereses en el proceso
social lleva a adecuar la conducta y mentalidad
de cada uno segun la orientacién que el proceso
mismo delinea. En este sentido, evaluaciones

45 PERRENQUD Philippe, La construccion del éxito
y el fracaso escolar, Op. cit., Pag. 56.

escolares favorables o desfavorables para
ciertos agentes sociales resultan de los
intereses que estan en juego en el proceso
educativo, el grado de participacion de unos y
de otros, asi como las disposiciones a participar
del proceso, interiorizando un sentimiento de
acomodamiento o bien, un sentimiento de
rechazo y autoexclusiéon. El éxito educativo
significa entonces para algunos alumnos de
medios desfavorecidos que sean clasificados
como “excelentes”, incentivo a continuar en la
educacion superior.

“Yo quiero estudiar en la Universidad
Nacional, bueno, porque a diferencia de
las universidades privadas, donde no hay
examen de ingreso, en la Universidad
Nacional se debe pasar un examen,
para demostrar la capacidad de estudio.
Ahi, si no se puede ingresar... eh...
no es por nada... entonces hay que
prepararse bastante, estudiar mucho.
Es mas exigente y yo quiero eso. En las
universidades privadas no es asi, solo
hay que pagar y basta. Mi mama no sabe
de eso, para ella es lo mismo, lo que le
importa es que yo continie mis estudios”
(Analia D.., alumna del colegio C.A.
Lopez, distrito de Belén, 2009).

La evaluacién es concomitante con la seleccion,
en el sentido de que el caracter sistematico de
evaluaciones favorables o desfavorables para
los agentes segun categorias de clasificacion
institucionalizadas, llevan a algunos, al formar
parte de las categorias manifiestamente
desfavorecidas, a temer la evaluacién, a
autocensurarse en su participacion y por tanto,
a ser relegados en las jerarquias construidas.
Las concertaciones evaluativas revelan la
adhesion a los ideales escolares del saber y el
temor a la selecciéon no es sino un mecanismo
de autorrestriccion como lo refiere Elias.
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La institucion escolar se volvié una restriccion
que los padres de familias desfavorecidas
deben asumir ya que en la actualidad es casi
imposible avizorar el porvenir sin escolaridad.
Esta restriccion “impone, la mayoria de las
veces bajo el efecto de una fuerte presion
social, (...) una actitud general mas disciplinada,
consecuencia de un mejor conocimiento de las
interdependencias de la red en el marco del cual
ellas trabajan y del rol de la posicion que ellas
alli tienen. Por esta evolucion (...) las familias
desfavorecidas estan cada vez mas expuestas a
la influencia de las restricciones exteriores, que
se transforman, en el psiquismo del individuo,
en autorrestricciones™®.

Es dificil determinar si los alumnos obtienen
buenos resultados porque sus familias se
involucran en su proceso educativo o si las
familias les acompafan como efecto de que
ellos obtienen buenos resultados. Sea lo que
sea, el éxito educativo es interdependiente
con la severidad pedagodgica y con el status
parental. Esta interdependencia actua de una
forma ambivalente: por una parte legitima
la autoridad escolar y, por otra la empuja a
favorecer a los “buenos” alumnos, es decir, a
los jovenes de las familias (relativamente) mejor
posicionadas socialmente. Como dice Francgois
Dubet, “cierto ‘buen sentido’ pedagdgico aliado
a la demanda segregativa de las familias
acentla las desigualdades escolares y, por
ello, las desigualdades sociales. Se sabe que
la escuela es mas sensible a las demandas
presentadas por los padres socialmente y
culturalmente cercanos de los docentes, que
a las de los padres de medios populares a
menudo sospechosos de no estar en condicion
de ayudar eficazmente a sus hijos (...). No se ve
cémo la escuela no estaria atravesada por los
mismos prejuicios y los mismos intereses que
los que se teje la trama

46 ELIAS Norbert, El proceso de la civilizacion.
Investigaciones sociogenéticas y psicogenéticas, México
D.F., Fondo de Cultura Econémica, 1987, pag. 213.

cotidiana de las desigualdades sociales™’.

“Estan los que trabajan mucho en la casa
y se nota que hacen los ejercicios con
sus padres o con alguna persona mayor
que conoce y, después, hay otros que no
hacen bien los ejercicios simples; pero
no es su culpa puesto que sus padres
no se preocupan. Pobres...! A veces sus
padres no estan ni siquiera en la casa
en todo el dia porque deben atender las
necesidades de todo el hogar. Las familias
pobres tienen mas problemas con sus
hijos en la escuela y aunque quisiéramos
hacer nuestra parte para que no se
queden atras, los mas dedicados, que
tienen el beneficio del acompafiamiento
de sus padres, se ubican en los primeros
lugares!” (Nidia D., docente del colegio J.
R. Dahlquist, distrito de Belén, 2009).

Las configuraciones escolares cuyo efecto
es el éxito educativo habilitan a los jévenes a
una escolarizacién prolongada mientras que
las configuraciones cuyo efecto es el fracaso
encaminan a los jévenes a su dimision del
proceso educativo. Lo que estd detras del
fracaso es la interiorizacion de un temor, el sello
de una disposicion a dudar en asumir riesgos
en el porvenir, que como refiere Carina Kaplan
implica un sentido de los limites, “una suerte
de conciencia tacita de los limites asignados y
autoapropiados™®.

“Hay jovenes que tienen miedo que los
docentes cuenten a sus padres cémo
les va en los estudios, lo que perciben
como una suerte de reproche para ellos,
entonces, simplemente, no involucran a
sus padres. Y estos tampoco toman la

iniciativa de acercarse. Cuando es fecha

47 DUBET Frangois, L’école des chances. Qu’est-ce
qu’une école juste ?, Seuil-La République des idées, Paris,
2004, Pag. 25.

48 KAPLAN Carina, “La humillacién como emocién
en la experiencia escolar. Una lectura desde la perspectiva
de Norbert Elias”, en KAPLAN Carina; ORCE Victoria,
Poder, préacticas sociales y proceso civilizador. Los usos de
Norbert Elias, Buenos Aires, Noveduc, 2009, p. 104.
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de entrega de calificaciones, toman la
libreta y se retiran enseguida del colegio.
La importancia de la relacion entre la
institucién y los padres de alumnos es
fundamental para el logro de los jovenes.
Estarelacién es la que nosotros queremos
desarrollar porque ya es dificil con los
jévenes pero es mas dificil si los padres
no van a encontrarnos. Son muy pocos
lo que se preocupan y vienen por cuenta
propia” (Teresa G., docente del colegio
C.A. Lopez, distrito de Belén, 2009).

El proceso educativo se constituye como un
campo de fuerzas que mantiene en equilibrio
transitorio a varios elementos en tension: la
movilizacion de los padres en la escolaridad
de los jévenes como forma de acercarse a la
institucién escolar, la interiorizacién por los
alumnos del compromiso de sus padres como
una forma de presion moral, porque esperan de
ellos el éxito social de la familia y, los docentes,
que perciben inconscientemente este tipo de
compromisos, para hacer de ellos indicadores y
justificaciones de una “evaluacién legitima”.

Lasconfiguracionesescolares,inconscientesyno
controladas, constituyen fuerzas clasificatorias,
haciendo que los docentes -califiquen el
desempefio de sus alumnos, no solamente
por la eficiencia pedagdgica sino también por
la docilidad normativa. La identificacion de los
alumnos dedicados, los circunspectos y los
responsables, se vuelven la condicidén para que
sean reconocidos como alumnos competentes o
incluso excelentes. La accién interdependiente
de los agentes influencia a los docentes en el
sentido del reconocimiento de su autoridad y los
predispone a preferir aquellos jévenes que se
comportan como si fueran docentes.

“Yo expongo los contenidos para todos
una vez y el que aprendio, aprendid,
¢verdad? Pero si me preguntan, yo les
explico una vez mas, en la medida que
son atentos, ¢verdad? Porque no todos

tienen la capacidad de comprender
enseguida, ¢verdad? Algunos son mas
rapidos y otros son mas lentos y, en
este sentido, yo tengo paciencia, pero
yo le digo, siempre y cuando ellos sean
atentos! Y bueno... estan los alumnos
“auxiliares”. A veces le digo a uno de
éstos: ‘bueno, yo voy a sentarme y quiero
ver tu ensefianza, quiero ver como tus
alumnos te responden’. Y bueno, ellos
se sienten muy contentos y se sienten
valorizados. Dicen por ejemplo: ‘Yo soy
profesor’...y asi” (Nidia D., docente del
colegio J.R. Dahlquist, Asuncién, 2009).

Las desigualdades que emergen de las
evaluaciones se construyen a través de
las decisiones, mitad conscientes, mitad
inconscientes, que toman los docentes en la
institucion escolar afectando el destino de los
alumnos. Sobre la base de clasificaciones
escolares, que categorizan desigualmente a los
alumnos sobre un criterio de excelencia, soélo
algunos tendran éxito, en el sentido de que el
proceso que involucré tanto su desempefio
escolar, su adhesion con las normas y valores
asi como la conformidad con las jerarquias
que la escuela patrocina, les seran favorables
después del periodo escolar y les incitara a
emprender estudios superiores. Los padres de
familias de los sectores desfavorecidos adhieren
a estas jerarquias y asumen compromisos con
la institucion educativa cuando entienden que
obtendran réditos evaluativos en los juicios
escolares, o sea, que sus hijos alcanzaran
posiciones ponderadas en las clasificaciones
escolares.

Las clasificaciones en diferentes érdenes en
la institucién escolar, que se articulan en las
jerarquias de excelencia, cobran aceptacién
por parte de los agentes sociales porque no
son percibidas en su arbitrariedad. Desde
el momento que rigen para ellos porque
alcanzaron el éxito, algunos jovenes de familias
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desfavorecidas reivindican las reglas de la
meritocracia como vigentes para todos. Estos
jévenes no son, de hecho, sino la excepcién
a la regla: elegidos y calificados dentro de los
margenes de la arbitrariedad, para justificar
un sistema educativo que no puede promover
un gran numero dada la sociedad incapaz
de acogerlos como ciudadanos iguales, en
posicion de reivindicar un lugar justo segun las
credenciales que les fueron otorgadas.

Conclusidn: La legitimidad de una institucion
jerarquica

La esperanza en que las desigualdades
educativas se reducirian con la reforma estuvo
ligada al aumento de la poblacién escolarizada
y a la prolongacién de la duracién media de
los estudios. Pero las esperanzas subjetivas
chocan con dos principios que refuerzan las
desigualdades. El primero es el de la inequidad,
lo que se refleja en el aumento sostenido del
nimero de anos de estudio tanto para las
categorias sociales desfavorecidas como las
privilegiadas, trasladandose la estructura de
distribucion de oportunidades a niveles mas
elevados del sistema. El segundo principio
refiere a la segregacion, por el cual la oferta
educativa de calidad discrimina segun las clases
sociales y sus condiciones socioeconomicas.

La igualdad de oportunidades es apenas
una ilusion*. Mas aun cuando los docentes,
responsables de compensar las carencias
culturales de los jovenes de condicion social
rezagada, no hacen sino ceder a la inercia de la
estructura social de desigualdad. Los docentes
y autoridades de establecimientos refuerzan
la segregacion social con la implementacion
de una diferenciacion al interior de la escuela
misma. Las jerarquias escolares, de naturaleza
arbitraria, cumplen la funcién de seleccién de
un numero de estudiantes para la educacion
superior y de adecuacion de la poblacion escolar

49 CAVANAGH Matt, Against Equal Opportunity,
Oxford University Press, Oxford, 2002.

restante a su destino. Elegidos y relegados
otorgan legitimidad a su lugar en la sociedad
paraguaya dado que /a funcién de la ensefianza
no es solo pedagogica sino sobre todo moral.

Asi, cuanto mas las familias pretenden poner
a la escuela de su lado para alcanzar el éxito
educativo, mas mostraran a la escuela que ellas
estan efectivamente, de su lado. Las familias de
los jévenes relegados, al contrario, los envian
a la escuela y asumen el éxito educativo como
taken for granted. De hecho, su representacion
de la escuela los lleva a depositar todas sus
esperanzas en ella mientras que las autoridades
escolares perciben las distancia cultural
como un fardo impidiéndoles asumir la menor
responsabilidad. La participaciéon escueta de
estas familias es entonces sancionada.

Los docentes, jueces autorizados y legitimos
del proceso educativo, establecen criterios
de evaluacion y clasificacion, definiendo los
alumnos meritorios para ocupar los diferentes
lugares en las escalas de desempefio. Los
jévenes cuyos padres ejercen un control
simbdlico sobre ellos logran la excelencia mas
por su docilidad con la logica de la escuela que
por su eficiencia, interiorizando y reforzando la
ideologia del mérito.

Entre los jovenes de clases populares no
hay alumnos que sean ejemplares per se,
sino se los fabrica. La legitimidad de las
jerarquias escolares, que esta en la base de la
concertacion entre las familias y las autoridades
escolares, se hace posible por la normalizacion,
es decir por la adecuacién de una parte de la
poblacién al orden moral, convirtiendo a jovenes
ddciles en alumnos legitimos y garantizando la
legitimidad total de la institucion educativa. Las
configuraciones que no conducen hacia este
modelo legitimo, establecen la conformidad de
las familias y alumnos con su relegacion.

Laviolencia simbdlica de las jerarquias escolares
es de tal modo incisiva que les persuade, por
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el temor a la seleccion, de no prolongar sus
trayectorias educativas. El encuadramiento
ético familiar y el compromiso pedagogico de
los docentes, empero, son condiciones que
permiten a los jovenes comprometidos, con los
estudios llegar lejos. Bajo esta condicion las
pruebas, los examenes y la seleccion escolar en
general se vuelven simples rutinas por atravesar.
La meritocracia, para estos alumnos, tiene lugar.

La necesidad de mantener en los margenes a las
clases desfavorecidas que habitan localidades
segregadas y descalificadas, convierte a
la escuela en una institucion incisiva en la
aplicaciéon de técnicas propiamente politicas de
control social. Sobre la realidad de la exclusion
y relegacion social, refuerza las jerarquias de
excelencia y legitima las jerarquias sociales.
Y esto es factible porque la escuela es (aun)
percibida como una institucion que habilitaria
el camino hacia un porvenir social con éxito. En
la practica y “mientras tanto”, no solamente la
escuela hizo poco por modificar las reglas de
juego en la estructura social, sino que incluso
exacerbd las expectativas de los sectores
sociales que, no teniendo mayores medios sino
invertir en educacion, espera obtener cuanto
menos magros resultados.
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