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RESUMEN

El presente articulo tiene por objetivo describir
la estructura curricular del area de inglés de
cuatro
la ciudad de Cali, Colombia. Para este fin se
hizo la revisién de los proyectos educativos
institucionales, planes de area y aula de
inglés de las instituciones seleccionadas. La
presente investigacion es de corte cualitativo
con diseno de estudio de casos multiple flexible
con unidad de analisis holistica sustentada
en el analisis documental. La descripcién de
cada caso incluyé el modelo pedagdgico de
la institucion, el enfoque metodoldgico para
la ensefanza de lengua, y la descripcion
de los diferentes componentes curriculares
(metas, contenidos, metodologia, materiales y
evaluacion) y como se formulan y articulan cada
uno de estos componentes. Como resultado
encontramos que existen inconsistencias entre
lo conceptual y lo practico, falta articulacion
entre los diferentes componentes curriculares
(contenidos que no se corresponden con las
metas), falta de especificidad en la descripcion
de la metodologia, las actividades y las técnicas
e instrumentos de evaluacion.
ademas una integracién parcial y desarticulada
de
como los Derechos Basicos de Aprendizaje y
el Curriculo Sugerido para Inglés. Se discuten
algunas implicaciones de los hallazgos y se
presentan algunas para
fortalecer la ensefianza del inglés desde los
documentos institucionales de las escuelas.

instituciones educativas oficiales de

Se observo

los documentos curriculares centrales

recomendaciones

PALABRAS CLAVES: curriculo, ensenanza del
inglés, lenguas extranjeras, politica linguistica

ABSTRACT

The aim of this paper is to describe the curricular
structure of the English area of four public
schools in the city of Cali, Colombia. Therefore,
the curricula and syllabi of these four schools
were reviewed. This is a qualitative study with a
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flexible multiple case study design with a holistic
unit of analysis using documentary analysis.
The description of each case included the
pedagogical model adopted by the school, the
methodological approach to language teaching,
and the description of the different curricular
components (goals, contents, methodology,
materials and evaluation) and how each one of
them is formulated and articulated. As a result,
we find that there are inconsistencies between
the conceptual and the practical in the curricula,
lack of articulation between the different
curricular components (i.e., contents that do not
correspond to the goals), lack of specificity in the
description of the methodology, activities and
assessment techniques and instruments. There
was also a partial and disjointed integration
of core curricular documents such as Basic
Learning Rights and the Suggested Curriculum
for English. Some implications of the findings
are discussed and some recommendations are
presented to strengthen the teaching of English
from the institutional documents of the schools

KEY WORDS: curriculum, English language
teaching, foreign languages, language policy.

INTRODUCCION

Las politicas y estrategias adoptadas
recientemente en Colombia para mejorar la
educacion se han orientado hacia el aumento
de la cobertura y calidad educativa y en la
capacitacion de los estudiantes en competencias
acordes con las necesidades de este siglo,
entre las que se han destacado la alfabetizacion
digital y el bilinglismo, definido por el gobierno
Colombiano como el desarrollo de competencia
comunicativa en el idioma inglés (MEN, 2006).
Con respecto a la promocion del bilinglismo,
esto se ha traducido en la implementacion de
una serie de politicas linguisticas y educativas
con la meta de que los egresados del sistema
escolar alcancen un nivel de dominio del inglés
igual o superior al nivel B1 del Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas
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Extranjeras (en adelante MCER, Consejo de
Europa, 2002). Entre estos planes destacan el
Plan Nacional de Bilinguismo, el Proyecto de
Fortalecimiento al Desarrollo de Competencias
en Lenguas Extranjeras y el programa Colombia
Bilingie (Correa y Gonzalez, 2016). Estos
programas, sin embargo, no han producido los
resultados esperados y los plazos de ejecucion,
asi como las metas, han tenido que reformularse
constantemente.

Son muchos los factores a los que se le
atribuyen tales resultados y varios autores
los han discutido extensamente en diferentes
publicaciones (Cardenas y Hernandez, 2012;
Cardenas, Chaves y Hernandez, 2015; Chaves
y Hernandez, 2013; Correa & Gonzalez, 2016;
Miranda, 2016; Usma, 2009). Particularmente,
estas discusiones enfatizan aspectos como la
limitada exposicién a la lengua, desmotivacion
de los estudiantes, carencia de
y materiales instruccionales, aulas sobre
pobladas, implementacién inadecuada de las
politicas linglisticas y educativas, la metodologia
de ensefianza utilizada en las aulas, los niveles
de competencia de los docentes y la formulacién
de metas irreales. A la fecha, no obstante,
pocas investigaciones se han concentrado en
la planeacién curricular para el area de inglés
desde las instituciones educativas oficiales
(IEO) en Colombia.

recursos

Estudios como los de Miranda (2016) y Usma
(2009) han analizado el macro-curriculo para la
ensefianza del inglés en Colombia, es decir, las
politicas oficiales para la ensefanza del inglés
a nivel nacional, y han demostrado que estas
politicas responden a discursos de eficacia y
mercado internacionales sin corresponderse
con las realidades y caracteristicas del contexto
colombiano. Mayora y Gutiérrez (2019), por su
parte, describieron la estructura curricular de
28 IEO en la ciudad de Cali, Colombia, a partir
del analisis de los documentos institucionales
que conforman dicha estructura. Este es uno
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de los primeros estudios que describe cémo
en las instituciones se plantea el enfoque de
ensefianza del inglés, cémo se formulan las
metas de aprendizajes, los contenidos y la
evaluacion. Pese a los aportes de este trabajo,
la cantidad de instituciones y el alcance del
estudio no permiten ofrecer descripciones en
profundidad sobre la configuraciéon de estos
elementos curriculares, o lo que se definiria
como el micro-curriculo. Por ende, el presente
estudio asume una metodologia de estudio de
casos multiple para concentrarse en cuatro IEO
de la misma ciudad. A partir de los resultados, se
ofrece una descripcion critica de la estructura del
area de inglés y se ofrecen implicaciones para la
planeacién para otras IEO del departamento y
del pais.

MARCO TEORICO Y NORMATIVO

En la primera parte de este apartado, partimos
de la revision de la nocién de curriculo y sus
componentes. Nos concentramos ademas en
los curricula para la ensefianza de lenguas
extranjeras y en el concepto de “silabo” (del
inglés syllabus) como unidad basica de la
planeacién de laensenanza. Enla segunda parte,
ofrecemos una descripcion del marco normativo
para la ensefianza del inglés en Colombia para
contextualizar a lectores internacionales.

CURRICULO Y SILABO EN LAENSENANZA
DE LENGUAS.

Para Stenhouse (1987) el curriculo es “una
tentativa para comunicar los principios y rasgos
esenciales de un propésito educativo, de
forma tal que permanezca abierto a discusion
critica y pueda ser trasladado efectivamente
a la practica” (p.29). Allen (1984) lo define
como “un concepto muy general que involucra
consideraciones acerca de toda la complejidad
de factores filoséficos, sociales y administrativos
que contribuyen a la planeacién de un programa
educativo” (p.61). Estas definiciones coinciden
en su amplitud y falta de especificidad. Pero
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esa falta de especificidad refuerza la idea del
curriculo como abierto, flexible y dinamico, pues
desde los tedricos del area estas deben ser
caracteristicas ideales del concepto.

Una definicién mas concreta aparece en la Ley
de General Educacion de Colombia, en la cual
se define curriculo como el...

conjunto de criterios, planes
de estudio, programas,
metodologias, y procesos que
contribuyen a la formacion
integral y a la construccion de
la identidad cultural nacional,
regional y local, incluyendo
también los recursos humanos,
académicos y fisicos para
poner en practica las politicas
y llevar a cabo el proyecto
educativo institucional

(Congreso de Colombia, 1994,
Art. 76°)

Tenemos entonces que en esta definicion
se especifican los elementos que componen
el curriculo (aunque en nuestra opinion el
término sistema seria mas apropiado que el
término conjunto) y sus propésitos, asi como
los recursos y condiciones necesarios para su
ejecucion. El curriculo tiene un alcance nacional,
regional o inclusive institucional segun las leyes
o regulaciones de cada pais.

Por su parte, el término silabo, mas
frecuente en la literatura ibérica, se define como
“una declaracion mas detallada y operacional
de los elementos de la ensefanza y el
aprendizaje que traduce la filosofia curricular
en una serie de pasos planeados conducentes
a objetivos mas especificos por cada nivel de
ensefianza” (Dubin y Olshtain, 1986, p.28).
Otras definiciones como las de Omaggio (1986),
Celce-Murcia (2001) y Hall (2011) coinciden en
sefalar que el silabo especifica los objetivos,
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contenidos, progresién y ritmo en los que se
planea un programa de ensefianza para un area
o curso especifico dentro de un curriculo mas
amplio. De estas definiciones, y de acuerdo con
Chaves y Hernandez (2013) el silabo se refiere
al programa de un curso o materia especifica.

Partiendo de esta definicion, el silabo debe
contener bdasicamente objetivos 0 metas,
contenidos, metodologia, materiales vy
actividades y una descripcién de la evaluacion.
Los objetivos hacen referencia a las metas del
proceso instruccional, y describen lo que los
estudiantes aprenderan en el curso. Alo largo de
los afos, se han ofrecido diferentes propuestas
paralaformulacion de objetivos que vandesdelos
objetivos conductuales, las competencias y mas
recientemente los estandares (Graves, 2000;
Nunan, 2001). Para la ensefianza de lenguas,
estos por lo general se formulan en términos
de acciones o actividades comunicativas que
el aprendiz tendra capacidad de ejecutar como
resultado del proceso instruccional.

Los contenidos se definen como objetos de
conocimiento necesarios para alcanzar los
saberes o destrezas propuestos en los objetivos.
En lenguas extranjeras, se hace una distincion
entre contenidos de tipo linglistico (estructuras
gramaticales, el vocabulario, los fonemas, etc.),
funcional (saludos, despedidas, disculpas,
etc.), discursivo (patrones de organizacién de
la informacion, tipologias textuales, géneros
discursivos) tematicos y culturales (Graves,
2000; Hall, 2011; Nation y Macalister, 2010).
De hecho, los silabos en lenguas extranjeras
a menudos son clasificados en funcion de los
tipos de contenidos en los que se basan. Aun
asi, la tendencia dominante en la actualidad es
que los silabos sean de énfasis multiple o como
se los denomina en inglés multilayered—syllabi
(Hall, 2011) incluyendo un balance de diferentes
tipos de contenidos vinculados coherentemente
de acuerdo a los objetivos planteados.
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Por otra parte, la metodologia es el componente
del silabo en el que se describe las actividades
experiencias de aprendizaje que permitirdn
al aprendiz alcanzar el objetivo. Esta seccion
puede vincularse con un enfoque metodoldgico
establecido en la ensefianza de lenguas (por
ejemplo, el enfoque comunicativo o el enfoque
de ensefianza basada en tareas) pero debe
ademas incluir una descripcién general de las
actividades que los estudiantes desarrollaran en
el aula, en qué momento, y, en ocasiones, por
cuanto tiempo. Este ultimo elemento determina
el ritmo, en tanto que la progresién depende de
la secuencia en la que se plantean o bien los
objetivos o los contenidos en funcion a algun
criterio de exigencia comunicativa (frecuencia
de uso de estructuras o patrones) o cognitiva
(demandas en operaciones mentales) (Nation y
Macalister, 2010).

Por ultimo, el silabo debe incluir ademas una
descripcion de los procedimientos y técnicas
que se utilizaran para determinar si los objetivos
se han logrado, es decir, una seccion de
evaluacion. Dichas especificaciones deben
hacer referencia a procesos de evaluacion
sumativa (transversal, cuantitativa, con fines
de promocion) y de evaluacion formativa
(longitudinal, continua, cualitativa con fines de
aprendizaje) (Murray y Christison, 2011). Aparte
de guiar al docente en su trabajo en el aula, el
silabo es un documento publico e informativo.
Esto es, que los estudiantes y otros actores de
la comunidad educativa deben tener acceso a
dicho documento y conocer lo que se planea
desarrollar en el aula. De alli que la claridad y
comprensibilidad sean requisitos inherentes a
los silabos.

MARCO NORMATIVO CURRICULAR EN
COLOMBIA

En Colombia, existi6 un modelo de curricula
centrales hasta antes de 1994. Entonces, era
el Ministerio de Educacién quien disenaba el
curriculo y los silabos para las diferentes areas
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obligatorias del sistema educativo. En el drea de
inglés, se han documentado cuatro propuestas
curriculares para este periodo publicadas en los
anos 1962, 1974, 1982 y 1988 (Bastidas, 2017).
La primera se caracterizaba por ser un silabo de
caracter estructural, las propuestas de los afios
1974 y 1982 eran propuestas hibridas entre el
silabo estructural y el silabo basado en destrezas
y la ultima, de 1988, se consider6 un silabo
nocio-funcional, propio de la era comunicativa
que ganaba auge en ese momento (Bastidas,
2017).

En 1994, a partir de la Ley General de
Educacion, se pasa del modelo de un curriculo
central a un modelo de curricula institucionales.
Con esta ley, se garantiza la autonomia a las
IEO de disefar sus propios curriculos a partir de
su propio diagnéstico y del reconocimiento de
sus necesidades y caracteristicas contextuales
(Congreso de Colombia, 1994, Art. 73 y Art.
77). El institucional es conocido
como el Proyecto Educativo Institucional (PEI)
y este debe contener “los principios y fines
del establecimiento, los recursos docentes y
didacticos disponibles y necesarios, la estrategia
pedagégica, el reglamento para docentes y
estudiantes y el sistema de gestion” (Congreso
de Colombia, 1994, Art. 73) ademés del
“esquema estructurado de las areas obligatorias
y fundamentales y de areas optativas con
sus respectivas asignaturas” (Congreso de
Colombia, 1994, Art. 79).

curriculo

Otros dos documentos que integran la estructura
curricular de las IEO en Colombia son los planes
de area (PDA) y los planes de aula (PAU). Los
primeros se definen como “la planificacién anual
de cada unade las areas definidas en coherencia
con el PEI" e incluyen, entre otros aspectos
‘las metas de aprendizaje y las estrategias de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion” (MEN,
2016e, p. 22). Los PAU, por su parte, se refieren a
la “planificacién de clases en la que se especifica
la secuencia de actividades previstas para un
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periodo temporal limitado, mediante las cuales
se pretende conseguir los objetivos fijados
en los planes anuales de area” (MEN, 2016e,
p. 23). Entendido asi, por cada area (ciencias
sociales, matematicas, inglés) habra un PDA
anual, un documento que especificara objetivos,
contenidos, metodologia y evaluacion. A su vez,
por cada periodo académico que compone el afio
escolar (en algunas IEO son 3 periodos, en otras
4) habra un PAU, que serda la materializacion del
PDA por cada periodo, distribuira esos objetivos,
contenidos y actividades en una secuencia que
se correspondera al tiempo limitado de cada
periodo. Contrastando estas definiciones con la
primera parte de nuestro marco tedrico, el PEI
se corresponde al curriculo, mientras que el
PDA y sus correspondientes PAU conformaran
el silabo de un area especifica dentro del plan
de estudios, que para el caso de este articulo,
serd el area de inglés.

Sibien laautonomiainstitucional esta reconocida
por ley, El MEN continta teniendo un rol en
el proceso de disefio curricular. Segun la Ley
General de Educacion, la funcion del MEN es la
regulacion del curriculo, y en concreto, disefar
‘los lineamientos generales de los procesos
curriculares y [...establecer] los indicadores de
logros para cada grado de los niveles educativos”
(Congreso de Colombia, 1994, Art. 78). Para
el area de inglés, la regulacién del curriculo
se ha materializado en diferentes documentos
de caracter oficial tales como los lineamientos
curriculares para el idioma inglés (MEN, 1998);
los estandares basicos de competencia para
inglés (MEN, 2006), los Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA) para la Educacion Basica
Primaria (MEN, 2016a) y para la Educacion
Media, Técnica y Vocacional (MEN, 2016b), y
esquemas curriculares para cada uno de estos
niveles educativos (MEN, 2016d y 2016f).

Por limitaciones de espacio, no es posible
describir cada uno de estos documentos en
detalle para los lectores. Los Estandares
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Basicos de Competencia y los DBA son, en
términos basicos, objetivos de ensefianza para
el aprendizaje del inglés puesto que describen
“saberes y habilidades que los estudiantes deben
aprender y desarrollar en el area de inglés” al
completar el sistema educativo colombiano
(MEN, 2016b, p.7) y estan alineados con los
niveles de competencia en lenguas extranjeras
del MCER. En las propuestas -curriculares
sugeridas publicadas en el 2016 (MEN, 2016d y
2016f) se ofrece un silabo completo con objetivos
(los DBA), indicadores de logro, contenidos,
sugerencias metodoldgicas, de
planes de clase, y rutas de evaluacion. Por
las caracteristicas curriculares del pais, el
ministerio no puede imponer la adopcién total
de estos documentos puesto que entraria en
conflicto con la autonomia curricular institucional
establecida en la ley. Lo que se ha encontrado
en las IEO es una adopcion parcial, en algunos
casos fundamentada y en otras acritica, de
estos documentos (Mayora y Gutiérrez, 2019).

modelos

METODOLOGIA
Disefo de la investigacion

Este estudio se realizd en el marco de un
convenio interadministrativo entre la Secretaria
de Educacién Municipal del Municipio Santiago
de Caliy la Universidad del Valle. El propésito del
convenio era fortalecer la ensefianza del inglés
en 28 |IEO de la ciudad a través de un proceso de
asesoria y acompafiamiento curricular y de las
practicas de aula (ver Mayora y Gutiérrez, 2019).
En este estudio se reportan los hallazgos de
cuatro IEO que fueron asignadas a nosotros, los
autores, como asesores en el referido proyecto.
La presente investigacion es de corte cualitativo
con disefio de estudio de casos multiple flexible
con unidad de analisis holistica (Duff, 2008). Los
casos en este estudio particular son las cuatro
IEO participantes?.

3 Se cuenta con el consentimiento informado de
los rectores de las IEO para la realizacion de este estudio.
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DESCRIPCION Y SELECCION DE LOS CASOS

La seleccion de las instituciones para el
convenio de asesoria antes mencionado estuvo
a cargo de la Secretaria de Educacion. Nuestro
unico criterio para seleccionar las cuatro que
aqui se reportan fue la localizacion, de manera
que las IEO estuviesen en la misma zona y
fuese facil desplazarse a mas de una en un
mismo dia. Asi pues, la técnica de muestreo fue
no intencional y por conveniencia (Duff, 2008).
Las cuatro instituciones son de caracter oficial,
localizadas en la zona nororiente de la ciudad
de Cali en las comunas siete y ocho. Ambas son
comunas compuestas de barrios de estrato 1,2
y 3 Partiendo de los diagnésticos que cada IEO
presenta en su PEIl, se puede afirmar que las
cuatro se ven afectadas por situaciones sociales
y contextuales como la violencia intrafamiliar,

desempleo y subempleo, creciente consumo

4 En Colombia se han establecido seis estratos so-
cioeconémicos clasificados de la siguiente manera: 1) bajo-
bajo, 2) bajo, 3) medio-bajo, 4) medio, 5) medio alto, 6) alto
(Congreso de Colombia, 1994, Art. 102).

D EL CURRICULO DEL AREA DE INGLES DE CUATRO INSTITUCIONES EDUCATIVAS OFICIALES DE CALI: UN ESTUDIO DE CASO MULTIPLE

de sustancias psicoactivas y estimulantes por
parte de la poblacion juvenil entre otras. En lo
institucional, las cuatro instituciones coinciden
en sefialar que se enfrentan a escasez de
recursos materiales y econémicos, insuficiencia
de espacios, aulas sobrepobladas y tasas altas
de desercién escolar. De las cuatro instituciones,
dos son focalizadas por el MEN, esto quiere decir,
que por los resultados de sus estudiantes en la
seccién de inglés de los examenes de Estado
(Prueba Saber 11) han sido seleccionadas para
participar en actividades del programa Colombia
Bilingue.

En la tabla 1 se presentan algunos datos
demograficos y administrativos generales de las
IEO extraidos del PEI de cada una, exceptuando
el dato de matricula de estudiantes que fue
provisto por funcionarios de la Secretaria
Municipal de Educacién en una comunicacion
personal. Los nombres de las IEO presentados
han sido modificados para mantener
confidencialidad.

Su

Tabla 1: datos generales de las IEO

IEO Antigliedad (a | Fecha de Matricula a Sedes Porcentaje de
2017) publicacion 2017 estudiantes

del PEI estrato 1y 2
recibido segun PEI

S il v i o]b50afios 2012 893 3 sedes. 40%

Rodriguez

Sor Juana 45 afos 2015 2773 4 sedes. 48%

Inés de la

Cruz

Salvador 53 afos 2011 1671 3 sedes. N.D.

Allende

Julio Cortazar | 39 afios 2013 1078 4 sedes. 58%
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En resumen, las instituciones tienen una
existencia en promedio de 46 afios, la mas
antigua tiene 53 afios y la mas reciente tiene
39. Cada una tiene entre tres y cuatro sedes
distribuidas en la misma comuna donde se
encuentra la sede central. Casi la mitad de los
estudiantes provienen de estratos 1 y 2. Las
cuatro instituciones en conjunto atienden a una

poblacién total de 6.415 estudiantes, siendo la

D EL CURRICULO DEL AREA DE INGLES DE CUATRO INSTITUCIONES EDUCATIVAS OFICIALES DE CALI: UN ESTUDIO DE CASO MULTIPLE

institucion Sor Juan Inés de la Cruz la que tiene
la mayor poblacion estudiantil. Con respecto a la
fecha de elaboracion de los PEI, se observa que
estos documentos fueron elaborados en rangos
de entre seis y dos afios antes de la asesoria,
siendo el PEI mas antiguo el de la IEO Salvador
Allende y el mas reciente el de la IEO Sor Juana
Inés de la Cruz.

Tabla 2: Relaciéon de documentos institucionales de las IEO disponibles

IEO Proyecto Educativo | Plan de Area Planes de Aula Planes de Aula
Institucional (PEI) (PDA) (PAU) para (PAU) para
basica primaria | basica secundaria

(media técnica 'y
vocacional)

S il viofSl Sl NO Sl

Rodriguez

Sor Juana Inés | Sl NO Sl (desde grao Si

de la Cruz 3°)

Salvador Sl Sl Si Si

Allende

Julio Cortazar | SI SI NO Si

TECNICAS Y PROCEDIMIENTOS DE
RECOLECCION Y ANALISIS DE DATOS

El asesoramiento parte del convenio involucré
analisis documental y de artefactos, grupos
focales y observacion participativa en el aula.
Por cuestiones de espacio, en el presente
articulo nos concentraremos en el andlisis
documental de los planes de area y de aula de
las cuatro IEO descritas en la tabla 1. En la tabla
2 a continuacion, presentamos una relacion de
los documentos recibidos y disponibles para el
analisis documental. Como se puede observar,
en dos de las instituciones no se recibieron los
planes de aula de primaria (grados 1° a 5°) y de
la IEO Sor Juana Inés de la Cruz no se recibi6
el plan de area. Esto se debe a que en esta IEO
no se maneja un documento exclusivo como
plan de area para todos los grados sino que hay
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planes de area por grado, aunque estos, asi
denominados, tienen mas caracteristicas de los
planes de aula.

El analisis documental se realizé utilizando
el instrumento denominado “formato para la
revision de documentos institucionales de IEQO”,
originalmente disefiado por Chaves y Andrade
(citados en Mayora y Gutiérrez, 2019) de la
Universidad del Valle para proyectos de asesoria
curricular a IEO y que nosotros adaptamos
y modificamos para el presente proyecto. El
instrumento esta compuesto por preguntas
cerradas para que el asesor que analiza
los documentos pueda identificar diferentes
aspectos curriculares tales como la manera en
que se formulan los objetivos, contenidos y la
metodologia y el grado de articulacion entre
cada componente. Las dos ultimas secciones
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del instrumento se concentran en describir la
evaluacion en el area y a determinar el grado
de incorporacion de los DBA y sus propuestas
curriculares. A pesar de que el instrumento
esta estructurado por preguntas cerradas, para
cada aspecto, hay un espacio de comentarios y
observaciones y algunas preguntas abiertas al
final de cada seccion o apartado.

El analisis de los documentos incluyé tres fases.
Primero cada uno de nosotros realizé de manera
independiente una lectura inicial de la version
electronica de
abierta, sin consultar el instrumento. En esta
lectura se hicieron anotaciones, comentarios o se
resaltaron secciones en colores para identificar
puntos de interés para el estudio. Tras esta
lectura, los autores nos reunimos a comparar
y contrastar las apreciaciones y generar una
caracterizacion de la estructura curricular de las
cuatro IEO. La segunda lectura fue guiada por las
preguntas en el instrumento antes mencionado.
Esta lectura también la hicimos por separado
para reunirnos posteriormente y comparar las
respuestas. Finalmente, se realizé un analisis
y discusion en conjunto y se redactaron
informes analiticos para cada IEO. Aunque la
principal fuente de datos eran los documentos
en si, las notas y observaciones de algunas de
nuestras reuniones con los docentes y personal
académico-administrativo fueron tomadas en
cuenta e incluidas en las discusiones. Este
Ultimo analisis nos permitié la elaboracion
de una descripcion general e las cuatro IEO
identificando aspectos comunes y rasgos sobre
cémo estos cuatro casos estructuran el curriculo
del area de inglés.

los documentos de manera

RESULTADOS Y DISCUSION

Para la presentacion de los hallazgos, hemos
decidié presentar un reporte sintético de cada
caso, es decir, de cada IEO. Por cada caso, se
menciona el modelo pedagoégico (tomado del
PEI) y el enfoque para la ensefianza de lenguas
(segun el PDA), seguido de una descripcion
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de los formatos utilizados para plasmar la
planeacién curricular y luego se analizan los
componentes de los silabos, a saber,
objetivos, los contenidos, la metodologia, los
materiales y la evaluacién. También agregamos
observaciones sobre la articulacién y coherencia
de estos componentes entre si y entre grados.
Reiteramos que los nombres de las IEO aqui
dados no son los nombres reales.

los

IEO SILVIO RODRIGUEZ

La IEO no adopta como modelo pedagdgico
una escuela pedagoégica o corriente especifica
de la psicologia sino que postula tener un
modelo “flexible con énfasis en la pedagogia
socio-critica y por proyectos de vida™ vy que
combina aspectos teodricos y metodoldgicos de
distintas corrientes tales como el aprendizaje
significativo de Ausbel, la pedagogia critica de
Freire, la pedagogia por proyectos de Dewey
y el de Vygotsky.
En lo referente especificamente al area de
inglés, la IEO asume el enfoque comunicativo
como enfoque de ensefianza, sefialando que
dicho enfoque es, segun el PDA, coherente y
consistente con el modelo pedagdgico general
de la IEO.

construccionismo social

En los PAU de grados 6° a 8° se plantean para
cada periodo los estandares que se pretenden
alcanzar (adaptados de la Guia 22 del MEN,
2006) y unas competencias tomadas de los
estandares especificos extraidos literalmente
del mismo documento. Luego, en una tabla se
presentan las fechas y semanas que componen
el periodo académico en la primera columnay en
las demas columnas se presentan (denominadas
asi) la cantidad de horas dedicadas, la situacién
problematica, la meta, los contenidos/sub-temas,
indicadores de desempefo, las estrategias

5 Tomado del PEI de la IEO Silvio Rodriguez (2012,
p. 10). Debido a que hemos modificado los nombres de las
instituciones para garantizar la confidencialidad, no agre-
garemos las fuentes de los documentos institucionales en la
lista de referencias.
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metodoldgicas y recursos y las estrategias y
actividades de evaluacion.

Una de las caracteristicas de las
pedagogias socio-criticas es la planeacion
del trabajo escolar en torno a preguntas o
situaciones problematicas, lo cual justificaria
la inclusion de esta columna en el formato del
PAU. Sin embargo, los tedricos de este enfoque
pedagégico proponen que las preguntas o
situaciones sean problematicas desde una
que permitan despertar
estudiante y evoquen,

perspectiva social,
la conciencia del
valga la redundancia, el pensamiento critico
y la capacidad del estudiante de descubrir
situaciones de inequidad o injusticia (Ramirez,
2008; Akbari, 2008). En el caso particular de la
IEO, la situacion problematica se plantea como
una pregunta la cual los estudiantes deben
estar en capacidad de responder al finalizar una
parte del periodo académico, pero las preguntas
planteadas no cumplen con las caracteristicas
antes mencionadas. Por ejemplo, para el periodo
| del grado 8° las situaciones problematicas
planteadas fueron las siguientes: What do you
like to do in your school and in your free time?;
What kind of food you like to eat? What do you
look like? Estas preguntas pueden justificar y
promover la interaccion en la lengua meta, pero

dificilmente, al menos como estan planteadas,
podrian promover el tipo de criticidad que
propone el modelo pedagégico.

Continuando con los PAU de los grados
6° a 8° la columna de contenidos/subtemas
presenta una combinacion de contenidos
funcionales (using greetings in different context,
introducing oneself) y linglisticos (sintacticos
y léxicos). Proporcionalmente, predominan
los contenidos de tipo linglistico, en especial,
los lexicales. Los contenidos sociolinglisticos
y culturales estédn ausentes. En cuanto a los
indicadores de desempefo, estos se presentan
como enunciados en primera persona que
describen conductas observables en el aula de
clase que permitan determinar si el estudiante
logra 0 no un dominio del contenido. Los
indicadores de desempeno tratan de dar
cobertura a los diferentes aspectos del uso de
la lengua. Algunos podrian considerarse de
naturaleza funcional, otros estructurales, otros
se relacionan directamente con las habilidades
comunicativas y un ultimo tipo son de caracter
actitudinal y de convivencia en el aula. En la tabla
3, presentamos algunos ejemplos tomados del
PAU del periodo | del grado 6°. La clasificacion
la hemos hecho nosotros y no esta incluida en
el PAU original.

Tabla 3: Ejemplo de indicadores de desempeiio en el Plan de Aula de grado 6°

de la IEO Silvio Rodriguez

Indicador

Clasificacion

favores, disculparme y agradecer

Participo en situaciones comunicativas cotidianas tales como pedir

Funcional

Reconozco la estructura de las preguntas

amigos y mi entorno

WH, comprendiendo
preguntas y expresiones orales que se refieren a mi, a mi familia, mis

Estructural (gramatica)

(slC).

Aplico estrategias de lectura relacionadas con el propdsito de la misma

Habilidades
(lectura)

comunicativas

Aporto con mi actitud al buen funcionamiento de la clase, demostrando
voluntad para participar e interactuar significativamente con sus
actitudes, valores, creencias dentro de mi proceso de formacion

Actitudinal-convivencia

REVISTA BOLETIN REDIPE 9 (2): 10

8 -

3

1

FEBRERDO 2020 ISSN 2256-1536

1



EL CURRICULO DEL AREA DE INGLES DE CUATRO INSTITUCIONES EDUCATIVAS OFICIALES DE CALI: UN ESTUDIO DE CASO MULTIPLE

En cuanto a las estrategias metodolégicas, se
presenta una lista de actividades y enfoques
de ensefianza y no es posible determinar
su alineacidon con los contenidos o con los
indicadores de desempefio y no hay especificidad
sobre qué tema se aborda con cuadl estrategia.
Por ejemplo, para el periodo | de grado 8°,
se listan como estrategias metodoldgicas las
siguientes: “actividades participativas que
tengan en cuenta el factor ludico, aprendizaje
basado en tareas y proyectos,
textos, traduccion de textos cortos con objetivos
especificos, ejercicios de gramatica, escuchar

lectura de

y cantar canciones tradicionales”. Si bien todas
estas actividades y estrategias son pertinentes
para la ensefianza del inglés, su naturaleza es
tan general que resultan poco informativas. Lo
mismo se observé en la columna de estrategias
y actividades de evaluacion, se presenta un
listado muy genérico de técnicas de evaluacion
sin especificar su correspondencia con los
contenidos o con los indicadores de desempefio,
lo que hace que parezca mas bien un largo
menu de opciones que seria aplicable a todo el
periodo, a cualquier grado o cualquier situacion
de ensefanza.

Tabla 4: Ejemplo de PAU del primer periodo para grado 9° en la IEO Silvio Rodriguez

Situacion
problematica

Contenidos/
subtemas

Indicadores de
desempefo

Estrategias
metodolégicas

Estrategias y actividades
de evaluacion

Where do we come
from?

What is the
Colombian family like
today?

What does family
mean to you?

A genealogical tree

Descriptive text
about family and
members and their
relationships

Family members

Types of family in
our country

Exchanging
information about
family.

Evaluate creativity
and ingenuity when

drawing their families.

Use vocabulary and
structures about
family members.

Write descriptive text
about their families

Speak and improve
the pronunciation of
family members and
their relationships.

LISTENING:

Students will listen
the pronunciation of
the family members
to get familiar with the
sound at the end of
the words.

WRITING/DRAWING:

Students and teacher
Write on board
vocabulary about
family, because there
will be a lot of words
that are already
known for them.

SPEAKING:

Answer questions
about theirs family
members and their
relationships this
activity is groups
according to the
table’s distribution

Drawing of the family tree

Oral and written tests on
vocabulary (members of
the family)

Test of reading
comprehension about
types of families.
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Para los grados de 9° a 11°, los PAU tienen una
estructura muy parecida. Entre algunas de las
diferencias observadas, esta el hecho de que
en estos grados si aparecen los DBA como
metas del periodo. Otra diferencia observada
es que en los contenidos o subtemas hay una
mayor proporcion de contenidos funcionales
y una reduccién considerable de contenidos
linguisticos. En las estrategias metodoldgicas,
se hace una clasificacion de actividades
por habilidades y hay un mayor grado de
especificidad, es decir, en estos grados si
es posible visualizar la clase a partir de la
descripcion en el PAU. Del mismo modo, también
se observo una mayor coherencia, especificidad
y claridad en la descripcién de las estrategias
y actividades de evaluaciéon. Presentamos un
ejemplo tomado del PAU del primer periodo de
grado 9° en la tabla 4.

Por cuestiones de extensién del articulo no es
posible comentar detalladamente cada aspecto
reflejado en la tabla. Lo que queremos detallar
en este ejemplo es que en este PAU, y en los de
grado 10° y 11°, es mas facil para el lector ver
las correspondencias entre los elementos que
componen la planeacion. Un docente distinto a
quien disefio el plan podria ver qué va a ensefnar
(el arbol genealdgico, la familia, etc.) y cémo lo
va a ensefar y evaluar. Esta informacion seria
clara incluso para un acudiente que lea el PAU.
Por el contrario, un acudiente no tendria clara la
forma en la que el estudiante sera evaluado por
periodo al leer los planes de los grados 6° a 9°.
Tampoco se explican las acciones o decisiones
a tomar en funcién de los resultados de la
evaluacion.

Sobre los materiales, se observd que en los
grados de 6° a 8° no hay libro ni un material
especifico sino que se trabaja con guias de
elaboracién propia de la docente. En algunos
casos, se toman actividades o extractos de la
versidon en linea del libro de texto Way to go
(MEN, 2016g) disponible en Colombia Aprende
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ya que el libro en fisico no habia sido distribuido
a esta IEO por no ser focalizada. En los grados
de 9° a 11° se utiliza como el libro de texto el
English, Please (MEN, 2015) gracias a una
donacion que consigui®é una profesora por
gestiones propias. Recordemos que en 2016, el
MEN publicé English Please, Fast Track y este
libro fue distribuido de manera masiva y gratuita
a IEO focalizadas. A esta IEO no llegaron esos
materiales y se trabaja con la versién anterior.
Buena parte de los contenidos y secuencias
son tomados de este libro de texto y esto podria
explicar por qué se observa mas articulacion
en los formatos de planeacion de estos ultimos
grados.

IEO SOR JUANA INES DE LA CRUZ

En el PEI de esta IEO no se explicita una
corriente o escuela educativa como modelo
pedagégico. Se habla de la importancia del
modelo pedagdgico para dar coherencia a las
acciones educativas dentro de la IEO, pero no
se enuncia de manera clara. Se dice que el
modelo pedagdgico es etnoeducativo, integral,
transdisciplinar y flexible, pero no se le da un
nombre o una postulacion concreta. Como
mencionamos en la tabla 3, no se recibié de esta
IEO un PDA, documento en el cual se deberia
formular la base tedrica del area y el enfoque
para la ensefianza de lenguas. Por ende, no
es posible comentar estos aspectos de esta
institucién. No obstante, el uso de situaciones
problematicas en los formatos de planeacion
sugiere un modelo de pedagogia critica,
mientras que la adopcion de los Estandares
Basicos de Competencia, como veremos mas
adelante, sugieren un enfoque comunicativo
para la ensefianza de las lenguas.

El formato de planeacién por periodos para
la bésica primaria contiene los siguientes
elementos: estandares (un estandar por periodo),
la situacion problematica, y las competencias asu
vez subdivididas en competencias ciudadanas,
laborales y tecnoldgicas. Luego, en columnas,
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se presentan los objetivos de aprendizaje, el
maédulo problematico, desempefios, criterios de
evaluacion y, en otra tabla aparte, los materiales
y recursos educativos.

En este nivel educativo, algunos estandares
estan tomados “‘Guia 227
(MEN, 2006). Los estandares, como ya es
sabido, describen actividades o tareas que
el aprendiz es capaz de hacer en la lengua
meta y tienen una orientacién comunicativa.
La situacion problematica se plantea como
una pregunta, pero esta no se observa
directamente relacionada con los estandares o
las competencias seleccionadas para el periodo.
La pregunta por lo general tiene una orientacion
hacia el aprendizaje o fortalecimiento de
aspectos comunicativos y linglisticos y parece
promover la metacognicién. Como se observd
en la IEO Silvio Rodriguiez, las situaciones
problematicas no plantean problemas sociales,
culturales ni abren espacio para el debate o el
pensamiento critico. A continuacién, algunos
ejemplos de las situaciones problematicas
encontradas en los PAU: ;Como fortalecer la
adquisicion de vocabulario en ingles por medio
de actividades cotidianas y rutinas en el aula
de clase? (grado 2° periodo lll) 4Por qué es
importante aprender a comunicarse en una
segunda lengua extranjera: el idioma inglés,

literalmente de la
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para fortalecer el proyecto de vida? (grado 4°
periodo lll); ¢Podria comprender un cuento
corto en inglés, identificando ideas principales,
personajes, tiempo y lugares? (grado 5° periodo
II). Como ya lo sefalamos, estas preguntas
muestran una orientacién metacognitiva, vy
proponen al estudiante reflexionar sobre sus
propios procesos de aprendizaje, las dificultades
para alcanzar metas en la lengua extranjera o
sobre la importancia de esta lengua, pero no
proponen problematicas de la realidad social
de los estudiantes como el sub-empleo, el
consumo de sustancias, los desplazados del
conflicto armado, temas que, segun el PE| son
muy vigentes y frecuentes en el entorno de los
estudiantes. .

Con respecto a las competencias, estas son
elaboradas por los docentes del area. No
se observa que haya mayor articulacion de
las competencias laborales, ciudadanas vy
tecnoldgicas entre si 0 con otros aspectos del
plan. A manera de ilustracién presentamos en
la tabla 5 algunos ejemplos tomados del PAU
de grado 3° para el afio 2017. Los estandares
marcados con un asterisco no son tomados de
la Guia 22 sino una elaboracion propia de los
docentes. Tabla 5: Ejemplos de estandares,
situaciones problematicas y competencias
del grado 3° para el aiio 2017 de la IEO Sor
Juana Inés de la Cruz.
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Periodo |

problematica personas es importante,
pero ¢,como hacerlo
cuando no hablamos el
mismo idioma?, ; Cémo
escribir, pronunciar y hacer
oraciones sencillas en

inglés?

competencias de escucha,
lectura, escritura,
conversacion en inglés

a partir del vocabulario
estudiado en clases, el
uso de canciones, rimas

y rondas infantiles, y lo
demuestro con gestos y
movimientos?

Estandares Desarrollar las habilidades | No disponible Participo en
comunicativas y el manejo conversaciones con
de signos, simbolos y pronunciacion clara y
significados en situaciones buena entonacion
contextualizadas. *

Situacion La comunicacion entre las | ¢ Como fortalecer las ¢, Como fortalecer

las competencias

de escucha,

lectura, escritura,
conversacion en
inglés a partir del
vocabulario estudiado
en clases, el uso de
canciones, rimas y
rondas infantiles, y lo
demuestro con gestos
y movimientos?

Tecnolégicas comunicativas en inglés.

Competencias | Actuo siguiendo las Identifico la informacion Comprendo ideas
laborales normas de seguridad requerida para desarrollar | principales de textos
y buen uso de las una tarea o actividad. en inglés.
herramientas y equipos
que manipulo.
Competencias Manejo las expresiones de cortesia en inglés para fomentar la convivencia
ciudadanas pacifica en el entorno escolar
Competencias Uso las TIC como recursos de aprendizaje y fortalecimiento de las habilidades

Se observa que en el periodo | el estandar es
muy general y amplio, mientras que el estandar
para el periodo Ill es mucho mas especifico.
Como sefialamos anteriormente, las situaciones
problematicas parecen orientadas a unareflexion
de tipo metacognitivo sobre cémo aprender
y desarrollar competencias comunicativas en
inglés y no a la resolucién de problematicas
realistas y sociales como plantea la pedagogia
critica. Las competencias laborales, por su
parte, guardan poca relacion con los estandares
y las situaciones probleméticas y, salvo por la
competencia para el periodo lll, con el area
de inglés. Para las competencias ciudadanas
y tecnolégicas se observa que es una sola de
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cada categoria que se trabaja a lo largo de los
tres periodos. Esto puede interpretarse como
un intento de trabajar dichas competencias de
manera transversal y no segmentarlas a un
periodo especifico, sin embargo, en el resto de
la planeacion no se encontraron actividades,
objetivos o contenidos que aborden dichas
competencias de una manera explicita. En
general, el cuadro revela poca articulacion entre
los componentes y sugiere una sobrecarga para
los docentes que deben cubrir diferentes tipos
de metas con poca relacién entre estas.

Analicemos a continuacion los demas

componentes de la planeacion con el ejemplo
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de otro PAU de grado 3°. Segun observamos
en la tabla 5, en el PAU del periodo Il no se

especific6 ningun estandar explicitamente,
resultando, en consecuencia, imposible
determinar la alineacion de los objetivos

de aprendizaje y el estandar. Los objetivos
para ese periodo sugieren un énfasis en la
descripcion, pero ni la situacién problematica ni
las competencias hacen referencia a esta tarea.
Por su estructura, los denominados mddulos
problémicos (SIC) son lo que en otros formatos
de planeacion se denominaria contenidos, de

los cuales, la mayoria pertenece al dominio
Iéxico (objects in the classroom, months of the
year, ordinal numbers, etc.) y otros al sintactico
(“diferentes tipos de preguntas”). Algunos de
estos contenidos no se corresponden con los
objetivos, pues los numeros ordinales y los
objetos en el aula de clase no son elementos
para describir la vestimenta,
apariencia, personalidad y actitudes de las
personas, ni son necesariamente esenciales
para entablar una conversacion en inglés.

necesarios

Tabla 6: Ejemplos de componentes de planeacién para el periodo Il de grado 3° para el afo 2017
segun PAU de la IEO Sor Juana Inés de la Cruz.

Objetivos de aprendizaje Médulo problémico

Desempefios

Criterios de evaluacion

Identificar las expresiones My school
basicas al momento de
entablar una conversacion

en inglés.
This is my classroom

Objects in the classroom.

Describir de forma clara
y sencilla las prendas de
vestir de sus compafieros.

How many... are there?
Subjects at school
What day is today?

Months of the year

Describe caracteristicas
de los objetos del aula de
clase

Reconoce la escritura y
pronunciacion adecuada
de los diferentes objetos
del aula de clase y de su
entorno.

Reconoce la escritura y
pronunciacion de palabras
relacionadas con el estado

Trabajos individuales y
grupales.

Trabajos colaborativos e
interactivos.

Pruebas escritas.

Oral dramatizaciones y

] didlogos
Ordinal numbers del tiempo.
When is your birthday Reconoce la escritura y
. pronunciacién de nimero
Reconocer la personalidad y . . .
. Physical appearance ordinal y cardinal.
apariencia de las personas
segun sus gestos y My friends Escribe y pronuncia la
actitudes. fecha en inglés.
Members of the family
Reconoce la escritura
Who are he / she? y pronunciacion de
la descripcion de los
Fat / thin / short / tall / miembros de su familia
young / old.
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Los denominados desempefios mas
consistentes con los modulos problematicos,
pero no asi con los objetivos. Los indicadores de
desempefos deberian guardar correspondencia
con los objetivos y, naturalmente, con los
contenidos, cumpliéndose solo una de estas
condiciones en el ejemplo. Por ultimo, en los
criterios de evaluacion se observan una lista
de técnicas de evaluacion mas que criterios.
Ademas, la lista es muy genérica y amplia, como
observamos en la IEO anterior. Cualquiera de
los objetivos y contenidos alli planteados puede
evaluarse en trabajos grupales o individuales, en
pruebas escritas o dramatizaciones y didlogos.
Es necesario que el formato de planeacion
muestre la correspondencia y secuencia del
uso de estas técnicas. En los PAU de este nivel
no se observé presencia de los DBA (MEN,
2016a) para la basica primaria ni ninguno de
los elementos curriculares de las mallas de
aprendizaje (MEN, 2016¢€)

son

Para los demas niveles educativos se observd
una estructura similar, pero destaca como
diferencia que a partir de grado 6° si estan
presentes los DBA (MEN, 2016a) y algunos
elementos del curriculo sugerido para inglés
de la basica media, técnica y vocacional (MEN,
2016d). Especificamente, los DBA se han
incorporado en el formato bajo el encabezado
“objetivos de aprendizaje”. Otra diferencia es
que en estos grados se plantea una “pregunta
problematizadora” en lugar de una “situacion
problematica”, pero dicha pregunta es similar a
los ejemplos que mostramos para la primaria (la
pregunta para grado 11°, periodo |, reza: “jde
qué forma comprendo textos en una segunda
lengua?”’). Los contenidos aparecen bajo el
encabezado “Aprendizajes” y se plantean como
temas gramaticales (“tiempo pasado perfecto;
condicionales”) o sociolinguisticos, (“aprendizaje
a través de la interaccion™). Bajo el encabezado

6 De hecho, este contenido fue tomado literalmente
de la lista de contenidos sociolingliisticos ofrecidos en el cur-
riculo sugerido en inglés del MEN (2016d). Para nosotros no
es claro por qué este contenido se denomina de esa manera
0 como se desarrolla en el aula. No podemos afirmar si el
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“‘desempefios” aparecen los estandares
especificos de la Guia 22
corresponden con los DBA seleccionados para
la columna de “objetivos...”. La evaluacién esta
planteada segun las metas propuestas en el
curriculo sugerido de inglés, por ejemplo, para el
grado noveno, para el periodo Ill se plantea en
la evaluacién: “Reconoce sus propios Derechos
Civiles como ciudadano.” o “Identifica su role
[SIC] como un ciudadano en la comunidad.” Si
bien estos son mas préoximos a una propuesta
de criterios, siguen ofreciendo poca informacién
para que un lector externo tenga una idea clara
sobre cOmo se evalua el progreso del estudiante.
En estos PAU no se describe la metodologia
ni se dan ejemplos de actividades que se
puedan incorporar en el aula. Tampoco hay una
descripcion sobre las técnicas o procedimientos
de evaluacion.

los cuales se

IEO JULIO CORTAZAR

En el PEI de esta institucion tampoco fue
posible identificar un modelo pedagdgico
explicito bajo una denominacion clara. El
documento sefala que el modelo pedagdgico
adoptada se fundamenta en los postulaos de
Pestalozzi y Comenio y sefialan que busca el
desarrollo integral del estudiante, su autonomia
y su “sensibilidad hacia las problematicas
del entorno™. EI enfoque asumido para la
ensefanza de lenguas es, nuevamente, el
enfoque comunicativo.

De las cuatro instituciones visitadas, esta
fue la que mostr6 un PDA mas completo,
elaborado y articulado con las directrices del
MEN al incorporar los Estandares Basicos de
competencias en inglés y los DBA. No obstante,
en la revisibn documental se observé que
aspectos como los contenidos, la metodologia
y la evaluacion son susceptibles a mejoras ya
sea por necesidad de mayor especificidad o
articulacion con otros componentes.

docente que elaboré el PAU si lo tiene claro o tiene dudas
similares a las nuestras.
7 PEI de la IEO Julio Cortazar, 2013, p. 39
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El objetivo general del area enunciado en
el PDA es comunicativo y busca mejorar las
competencias y habilidades de los estudiantes
para “integrar saberes, trabajar en equipo y
comprender mejor la realidad mundial y sus
efectos sobre el contexto colombiano™. No
aparecen los objetivos por niveles de ensefianza
(basica primaria, basica secundaria, media, etc.)
sino que aparece una descripcion de los niveles
A1, A2 y B1 del MCER sin estar distribuidos
por grados o niveles. Una descripcion de esos
niveles de competencia de manera aislada y sin
su distribucién por niveles educativos o grados
resulta poco informativa.

En los objetivos por grados se encontr6 que
muchos de estos estan planteados como
aspiraciones de lo que los docentes quieren
lograr. Segun la bibliografia especializada en
formulacion de objetivos y otros descriptores de
metas (ver por ejemplo Nation & Macalister, 2010
y Nunan, 2001), los objetivos deben plantearse
en funcidon de conductas, saberes o habilidades
que los estudiantes alcanzaran. En términos
gramaticales, el sujeto de la oracién en un
objetivo, estandar o meta debe ser el estudiante,
no el docente. EIl objetivo especifico para el
grado transicion reza: “Despertar el interés por
el aprendizaje del idioma inglés por medio de
estrategias didacticas que le permita afianzar
conocimientos en cuanto a vocabulario basico
de la lengua extranjera, tales como saludos,
nuameros (1-10), colores, animales, familia...” En
este ejemplo es claro que se describe lo que el
docente quiere hacer, cémo lo va a hacer y para
qué. Como ya sefialamos, el objetivo deberia
especificar el qué, como y en qué condiciones
de lo que el estudiante hara con la lengua
extranjera.

Siguiendo con los comentarios sobre los
objetivos por grado, se observd que algunos
estan planteados en términos de dominio o
manejo de estructuras sintacticas o aspectos

8 PDA de inglés de la IEO Julio Cortazar, 2016, p.
3
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formales de la lengua. Por ejemplo, algunos
objetivos para el grado 1° sefalan: “Describir la
ubicacion de objetos en un cuarto a través del
uso de preposiciones (on, in, under)”; “Escribir
oraciones con estructura basica en presente,
haciendo uso del diccionario y el vocabulario
basico adquirido.” perspectiva
comunicativa de la ensefianza de lenguas
extranjeras, la cual asume la IEO, los objetivos
se deben plantear en términos de las funciones
o usos del lenguaje y no del dominio de ciertas
estructuras. Ademas de lo anterior, en algunos
objetivos se evidencid la carencia de progresién
I6gica en términos de exigencia entre grados, es
decir, algunos objetivos de grados inferiores son
cognitiva y comunicativamente mas exigentes
que los de algunos grados superiores.

Desde la

Para ilustrar esto ultimo, destacamos como
ejemplo uno de los objetivos de grado 2°
que establece que el
“operaciones matematicas basicas [en inglés]
que involucren los numeros del 1 al 30”. En
grado 4° un objetivo establece que el estudiante
sera capaz de “identificar los niumeros del 1 al
30” y en grado 5° se espera que el estudiante
pueda “escribir los niumeros del 1 al 50.” Hacer
operaciones matematicas en inglés implica el
dominio de una tarea cognitiva abstracta como
las operaciones en si (sumar, restar, etc.) pero
ademas comprender el lenguaje en el cual
esas operaciones se expresan, lo cual es mas
complejo que la mera identificacion y la escritura
que se pretende en grados superiores.

estudiante resolvera

A partir de grado 6° los objetivos por grado son
algunos DBA y los objetivos especificos que
aparecen en el curriculo sugerido para el area
de inglés (MEN, 2016d) para basica secundaria.
Como asesores, nuestra impresion es que esta
decision de los docentes de la IEO resulta en
muchas metas por cada grado, lo cual, a su
vez, resulta muy ambicioso. En este punto fue
claro que los docentes se esfuerzan por dar
cumplimiento cabal a las exigencias del MEN
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aun sabiendo que dichas exigencias pueden ser
poco realistas.

Los docentes manifestaron en las reuniones
grupales con nosotros que sentian que habia
sobresaturacion de exigencias para los grados
10° y 11°. Por una parte, la rectoria hace
presion para obtener buenos resultados en
los examenes de Estado. Por otra, se espera
ademas que se dé un abordaje al inglés
que responda a las modalidades y énfasis
que ofrece la IEO (inclusion de vocabulario
técnico y habilidades mas especificas para
las modalidades de bachillerato comercial e
industrial). En los objetivos de estos dos grados
no se reflejan estas dos preocupaciones de los
docentes, sino que aparecen los objetivos del
curriculo sugerido como en los demas grados.
De alli podemos inferir que lo que se presenta
en los documentos no se corresponde con lo
que los docentes estan haciendo en el aula. La
recomendacion en este sentido fue sincerar el
PDAy los PAU y dar prioridad a aquellos DBA 'y
objetivos que enfatizan las habilidades de lectura
puesto que estas son las que predominan en el
examen de Estado. Ademas, se sugirid adaptar
esos objetivos oficiales a las necesidades de los
énfasis que ofrece la institucion.

Sobre los denominados  “objetos de
aprendizaje”, en la primaria se observa que
son de caracter léxico predominantemente, con
la presencia de pocas estructuras sintacticas
como los imperativos, el presente simple, el
verbo fo be, preguntas de si-0-no, preguntas
de informacion y los auxiliares modales para
solicitar permiso que aparecen en los grados 4°
y 5° principalmente. Desde los grados 6° y 7°
los contenidos son estructuras gramaticales e
items Iéxicos en casi igual proporcion y estan
ausentes los contenidos funcionales, culturales
y sociolinglisticos. A partir de grado 8° hasta
11° los contenidos son tomados literalmente
de los libros de texto Way to Go (MEN, 2016g)
e English Please, Fast Track (MEN, 2016c¢), lo
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qgue resulta en una inconsistencia en la forma
de presentar contenidos con respecto a los
grados anteriores. Adicionalmente, se observa
reiteracion de contenidos y una carencia de
progresion loégica con algunos contenidos
de grado 10° que resultan mas simples que
contenidos ya vistos en grado 8°. Los docentes
argumentaron que este problema se debe al
desfase entre los libros de texto. Los libros de
6°a 8° son diferentes a los de 9° a 11°, incluso
los docentes sefialaron que el libro de 6° es mas
exigente que el de 9°.

La metodologia se define como comunicativa,
pero no hay ejemplos ni descripciones de
actividades que se pueden incorporar en el
aula. Tampoco se puede ver claramente la
articulacion de la metodologia con los contenidos
por periodos escolares. Con respecto a la
evaluacion, se plantea su definicion y se ofrece
un listado de opciones de evaluacion mas no se
observa su correspondencia con actividades,
objetivos o contenidos. No es posible determinar
como se evalla a cada estudiante ni las
acciones o decisiones a tomar en funcién de los
resultados obtenidos como hemos observado
en las IEO anteriores.

IEO SALVADOR ALLENDE

El modelo pedagdgico de esta IEO se denomina
fundamentado, segun el
documento, en las teorias de Kolb. Este autor
propuso una teoria del aprendizaje y modelo
de estilos de aprendizajes de acuerdo a
categorias en las que se clasifican las maneras
en que las personas procesan las experiencias
(Kolb, 1984), pero no una pedagogia o modelo
pedagdégico. Naturalmente, de sus teorias se
pueden derivar implicaciones y estrategias para
la ensefianza. No hay un planteamiento explicito
del enfoque asumido para la ensefianza de
las lenguas extranjeras. Se justifica el area
de inglés en el plan de estudios a partir de la
definicién de bilingliismo y la descripcién de las
politicas nacionales sobre el tema y se presenta

holistico-ciclico
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en las “competencias especificas del area” los
componentes de la competencia comunicativa
propuestos en el MCER. Esto podria inferirse
como una orientacion comunicativa en la
ensefianza de la lengua, pero indica poca
claridad conceptual para el area.

No hay una descripcidon del problema que
resuelve el area. Los objetivos generales del area
son aspiraciones con respecto a las conductas,
habilidades y actitudes de los estudiantes. Por
ejemplo, los objetivos del area propuestos para
el ano de la revision documental eran: “transmitir
en el educando las bases de la lengua extranjera
[SIC...]; concientizar al estudiante de todas las
oportunidades que se abren con el manejo de
una lengua extranjera y de que el inglés se ha
convertido en una herramienta muy importante
para la educacion™ . Los objetivos no estan
planteados entérminos de los que los estudiantes
sabran o seran capaces de hacer con la lengua
sino en términos de lo que los docentes desean
en términos actitudinales. Los mismos objetivos
se proponen para todos los grados.

Ademas de los obijetivos, los PAU especifican
las competencias laborales, ciudadanas vy
especificas. Las competencias ciudadanas y
laborales son muy generales y no se evidencia
que haya algun criterio para su seleccion
en relacion con el area de inglés. En las
competencias especificas se presentan las
definiciones de competencia comunicativa y
sus componentes, segun las describe el MCER,
es decir, competencia linguistica, pragmatica
y sociolinguistica. En todos los grados se
propone el mismo estandar a lograr, el cual no
es ninguno de los estandares de la Guia 22 sino
que es uno de los objetivos del Plan Nacional
de Bilingliismo: “Lograr ciudadanos capaces de
comunicarse en inglés, de tal forma que puedan
insertar al pais en los procesos de comunicacion
universal, en la economia global y en la apertura

cultural’.” De nuestra revision observamos que

9 PDA de la IEO Salvador Allende, 2017, s.p.
10 PDA de la IEO Salvador Allende, 2017, s.p.
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no se estan incorporando los estandares basicos
de competencia para inglés en la planeacion, ni
tampoco los DBA o el curriculo sugerido.

No hay descripcion de la metodologia por
grado. Enlos PAU aparece unaconceptualizacion
sobre qué es la metodologia y cémo deberia ser,
pero no se presentan ni técnicas ni actividades
especificas que permitan visualizar como se dan
las clases. Concretamente, parte de lo que dice
el PAU sobre la metodologia es lo siguiente:

Actividades en las cuales el estudiante

desarrolle las habilidades y destrezas
para localizar informacién en una o mas
partes de un texto, identificar, comparar,
contrastar e integrar informacién con
el propdsito de construir conclusiones
de las ideas presentadas. Relatar
un texto con su propia experiencia,
conocimientos e ideas. Todo ello
mediante: desarrollo del libro base,
talleres, carteleras, evaluaciones,
dialogos y otros™.

Esta cita lista una serie de metas de la ensefianza
del inglés y unas pautas muy genéricas para
alcanzarlas. Muy similar es el caso de las
estrategias de evaluacion. Los documentos
ofrecen una definicion de evaluacion y una
lista de técnicas de evaluacién, pero sin indicar
con qué objetivos, metas o estandares se
corresponden dichas técnicas, un latron similar
a lo observados en las otras IEO del estudio.

En el PDA, se presentan las competencias
laborales y ciudadanas,
corresponden con las listadas en el PAU. Luego
se presenta una tabla que contiene en cada
columna los siguientes encabezados: ejes,
componentes, elementos, estandares, DBA,
competencias y desempenios.

las cuales no se

En la columna denominada “ejes”, se presentan
los titulos de las unidades del libro English,

original tomado de MEN, 2006, p. 2.
11 PDA de la IEO Salvador Allende, 2017, s.p.
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Please! Fast Track. No pudimos determinar la
diferencia entre componentes y elementos ya
que en ambas columnas parecen presentarse
listados de contenidos, también tomados de
los libros de texto. Estos componentes son de
orden tematico (technology in a changing world)
y léxico (types of food) y en algunos casos se
trata de actividades especificas del libro de texto
(review; self-assessment). En las columnas para
estandares y DBA aparecen respectivamente lo
que el encabezado indica, aunque no se observo

que los estandares y DBA seleccionados tengan
coincidencia con los contenidos seleccionados.
Por ejemplo, para el periodo Il de grado 7°,
los temas seleccionados son, entre otros,
eating habits, green lifestyles, green areas in
my city y health campaign for my community.
Los estdndares y DBA seleccionados para el
mismo periodo se presentan en la tabla 7 a
continuacion:

Tabla 7: Estandares y DBA para grado 7° en el PAU de la institucion

Estandares

DBA

Sostengo mondlogos donde hago
presentaciones breves y explico de manera
sencilla mis preferencias, actividades y otros
temas relacionados con mi entorno e intereses.

Expreso mis ideas, sensaciones y sentimientos
con oraciones cortas y claras y una
pronunciacién comprensible.

Recognize specific information in written text
and oral text related to objects, people, and
actions.

Describes actions related to a subject in his/
her family or school environment using simple
sentences and images.

En este caso especifico parece que los
estandares seleccionados se refieren solo
a las habilidades productivas orales en la
lengua y uno de los DBA se refiere a las
habilidades perceptivas (lectura y escucha)
y a las habilidades productivas. No hay una
correspondencia entre estos y ademas no se
estan trabajando transversalmente en el periodo
0 afno escolar sino que han sido asignados a
unos contenidos concretos, los cuales no estan
directamente vinculados con el desarrollo estas
habilidades. Esto se debe a que los docentes
seleccionan primero contenidos desde los libros
de texto y luego completan los demas espacios
en el formato. Lo que los modelos de planeacién
sefalan es que se debe trabajar a partir de los
estandares y DBA, es decir, de las conductas

REVISTA BOLETIN
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comunicativas que se espera desarrollar, y
luego se deben seleccionar los componentes
(o contenidos e indicadores) en funcion de esas
conductas.

Al igual que en las otras tres IEO, un acudiente
de Salvador Allende no puede saber cémo
se evalua al
especificidad en la descripcion del apartado de
evaluacion. Tampoco es posible saber cuales
son las acciones que se tomaran en funcion de
los resultados.

estudiante dada la falta de

Tras comentar los documentos de estas cuatro
instituciones podemos afirmar a manera de
resumen que: a) hay vacios e inconsistencias
en las formulaciones conceptuales que deberian
servir de modelo y guia de la estructura curricular
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del area; b) hay inconsistencias internamente en
los grados entre los diferentes componentes de
la planeacion, es decir, contenidos que no se
corresponden con los objetivos, indicadores que
no se corresponden con los estandares, etc.;
¢) no todas las IEO han incorporado las mas
recientes directrices curriculares (DBA, mallas
de aprendizaje y curriculo sugerido) o han
hecho una integracién parcial y, aparentemente,
superficial; d) a nivel de contenidos, cuando
estos son elaborados por los propios docentes,
parece existir un predominio de los de tipo
linguistico y ausencia o presencia
minoritaria de contenidos culturales, funcionales
y sociolingliisticos; e) en aquellas instituciones
que manejan los libros de texto oficiales
producidos por el MEN, los contenidos en los
PAU son tomados directamente de dichos libros
sin mayor adaptacion; f) falta mayor precision,
especificidad y correspondencia con otros
componentes curriculares en la metodologia de
ensefianza y la evaluacion.

una

CONCLUSION

La planeacion de la ensefanza es un elemento
clave paraeldesarrollocurriculary paraellogrode
metas educativas. La planeacién implica articular
elementos curriculares en un todo coherente
donde cada uno contribuya al aprendizaje de los
estudiantes. Lamentablemente, nuestro analisis
muestra que en los documentos institucionales
que conforman el curriculo de estas cuatro IEO
de Cali la desarticulacion y las inconsistencias
son frecuentes.

Por una parte, parece haber un desconocimiento
de ciertos desarrollos en la pedagogia y la
didactica de las lenguas extranjeras. Mientras el
PEI de algunas IEO ha asumido modelos socio-
criticos, el area de inglés se ha mantenido en
el enfoque comunicativo. Este enfoque data de
finales de los afios setenta y se asocia con el
curriculo nocio-funcional (Vez, 2000). Hoy en
dia, se habla mas de enfoques comunicativos
(en plural, enfatizando que no se trata de un
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modelo exclusivo) o enfoques con orientacion
comunicativa y que han evolucionado a partir de
la ensefianza comunicativa de lenguas, haciendo
cambios significativos a algunas de sus practicas
y principios (Akbari, 2008, Kumaravadivelu,
2003, Richards, 2006). Estas nuevas corrientes
metodoldgicas pueden ser mas consistentes
con las corrientes pedagdgicas propuestas por
las IEO.

Estas inconsistencias no pueden ser atribuidas
a la falta de actualizacion de los docentes
exclusivamente. De hecho, buena parte de
estas inconsistencias son generadas por
las mismas politicas publicas educativas y
linguisticas emanadas del Ministerio. Aunque
nosotros reconocemos que el curriculo sugerido
(MEN, 2016d) y las mallas de aprendizaje
(MEN 2016f) ofrecidas por el Ministerio tienen
varias fortalezas y ofrecen un marco mas
estructurado para la planeacion, estas presentan
inconsistencias internas y ambigliedades.
Ademas, como nos mencionaron los docentes
de la IEO Jorge Cortazar, hay un exceso de
requisitos para cumplir en las IEO y un exceso
de documentos guias para el area de inglés.
En cada formato de planeacién, los docentes
deben incluir y articular diferentes documentos
que, a menudo, incompatibles. Para
cada periodo académico, los docentes deben
articular estandares, competencias (laborales,
ciudadanas), derechos, objetivos, funciones
y un largo etcétera. Por otra parte, mientras
el curriculo sugerido y otros documentos se
declaran socio culturales y contextualizados,
al final de la escolaridad la evaluacion del
aprendizaje sigue estando atada a una prueba
objetiva, cerrada y externa y que no representa
un medio de evaluacidén consistente con estos

son

enfoques.

Una limitacion del presente estudio es que por
cuestiones de longitud se ha concentrado en
responder la pregunta ;como es la estructura
curricular de estas cuatro IEO?. Es necesario
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realizar futuros estudios que mas alla de
describir la estructura curricular busquen su
comprension como proceso y entender la
cognicién y la accion de los docentes de las
IEO. Es decir, necesitamos entender en el futuro
¢,como planean los docentes de las IEO y por
qué lo hacen de esta manera? Consideramos
que hemos hecho un primer aporte en la
descripcion y comprension del fendmeno pero
que la investigacion debe continuar en esta
nueva direccion. Mas adelante, sera necesario
por medio de la investigacién accion contribuir a
su transformacion.

Otra limitacién es que el niumero de instituciones
no debe tomarse como
representativa ni con fines de generalizacion.
Cada IEO es una realidad en si misma y aunque
puede haber tendencias comunes identificables,
cada una tiene sus propias particularidades.
Aunque estos resultados pueden ayudar a
identificar areas susceptibles a mejoras en otras
instituciones, no deben considerarse como un
diagnostico generalizable de la ciudad. Una
combinacioén de mas estudios de casos multiples
y de estudios de corte mas cuantitativos podrian
llevar a una panoramica mas integral.

una muestra

Finalmente, queremos cerrar con algunas
recomendaciones. Para las IEO que pueden
identificar en sus propios curricula algunas de las
caracteristicas aqui eshozadas, esperamos que
puedan tomarlas como punto inicial para trabajar
de manera conjunta en el mejoramiento de sus
documentos institucionales buscando mayores
niveles de coherencia entre los componentes
y un mayor nivel de especificidad. Para las
secretarias de educacion y otros entes regentes,
la recomendacion es la de invertir en programas
de acompafamiento que trabajen dentro de las
IEO y con los actores educativos para fortalecer
el areadeinglés desde los curricula. Las actuales
estrategias de fortalecimiento “del bilinglismo”
se han orientado a las capacitaciones en
lo metodolégico y lo linglistico, dejando a
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menudo de lado elementos conceptuales y los
componentes curriculares. Esto es una realidad
que debe cambiarse si verdaderamente se
pretende una ensefianza del inglés mas efectiva
y que conlleve a las metas planteadas.
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